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LA ENSENANZA DEL DERECHO DE FAMILIA

Juan Antonio Seda®

Introduccion

En octubre del afio 1994 se realiz6 en la ciudad de San Martin de los Andes, Provincia
de Neuquén, una reunion a la que se denominé “Primeras Jornadas Nacionales sobre la
Enseflanza y Aplicacion del Derecho de Familia”. Ese evento fue convocado por la
Fundacién Retofio y la Asociacion de Magistrados y Funcionarios de la Justicia de la
Nacion y conté con la presencia de destacados especialistas, como Guillermo Borda,
Eduardo Zannoni, Cecilia Grosman, Maria Josefa Méndez Costa, Alejandro Molina y
Eduardo José Cérdenas, entre muchos otros destacados colegas. La reunion consistié en
la realizacion de mesas redondas, en las cuales los especialistas disertaron sobre el
vinculo entre la practica de la profesion en el area del derecho de familia y su vinculo
con la ensefianza universitaria de la carrera de abogacia. Las conclusiones fueron

publicadas por una de las entidades organizadoras®.

En aquel encuentro se debatié acerca de las dificultades mas comunes que afronta el
abogado en esta especialidad, ya sea desde el ejercicio liberal de la profesion, como juez
o como funcionario judicial, tal como se planted en esas conclusiones. También se
proponia vincular a esos temas de vigencia social con la ensefianza del Derecho de
Familia en las facultades y para ello se requeriria de un contacto muy fluido entre la
catedra universitaria y las redes institucionales y comunitarias especializadas. A pesar

del titulo del encuentro, la tarea pedagogica en el aula no fue el principal eje, que en

! Director de la Direccién de Carrera y Formacién Docente de la Facultad de Derecho, Universidad de
Buenos Aires. Docente de Derecho de Familia y Sucesiones.
2 “Ensefianza y aplicacion del Derecho de Familia” editado por la Fundacion Retofio en junio de 1996.
Debo mencionar que en esa publicacién también se difunden los resultados de una encuesta previa,
realizada por la consultora Gallup, que relevd la recurrencia de los casos que se presentan en la vida
profesional del abogado en el campo del derecho de familia.



cambio se volco hacia los contenidos mas pertinentes a ensefiar en Derecho de Familia.
La mayoria de las conferencias publicadas de ese encuentro remiten a la necesidad de
adaptar los programas de estudio a las demandas de la practica profesional en este
campo, a través de la incorporacion de temas hasta entonces omitidos. Entre las
conclusiones puede leerse: “Deben incluirse en los programas de ensefianza, el estudio
de los especificos derechos de la minoridad, de la ancianidad y de los discapacitados”.
También respecto de la forma de ensefiar, las conclusiones de ese encuentro plantean
cambios metodolégicos: “Deben introducirse métodos activos de la ensefianza que
implique una formacion del alumno y no darle mera informacion, no so6lo una
acumulacion de conocimientos”. Entre las formas de dar clases propuestas se hallan
técnicas como la resolucién de casos, simulacion de roles o dramatizaciones y

utilizacion de las nuevas tecnologias de la comunicacion.

Han pasado casi dos décadas y aquella publicacion con sus conclusiones puede ser un
interesante referente para el cotejo en relacion a la situacion actual, recuperando dos
preguntas basicas: ¢Hemos adecuado los contenidos en derecho de familia? ;Cémo

damos clases en nuestra materia?

La mencion de aquel encuentro intenta llamar la atencidén sobre la necesidad de
promover espacios para debatir el tema de la ensefianza del derecho de familia. Si bien
existen instancias un poco mas amplias, como la Comisidon sobre Ensefianza del
Derecho de las Jornadas Nacionales de Derecho Civil, reuniones de cada catedra en las
universidades y otros encuentros académicos, vale la pena debatir experiencias y
propuestas especificas sobre la ensefianza de nuestra materia a partir de la publicacion
de textos de sus profesores. En las universidades argentinas, la gran mayoria de los
profesores de derecho tienen una dedicacion parcial y combinan su labor acadéemica con
otro empleo o profesion principal, como abogados de la matricula o funcionarios
judiciales u otras dependencias estatales o privadas. Se han ampliado las posibilidades
laborales de los abogados, de alli que crezca esa variabilidad. Pero la docencia e
investigacion sigue sin ser la principal opcion. Las instituciones universitarias insisten
en la necesidad del perfeccionamiento docente: quien ensefia debe ser un especialista en

su materia, pero también debe saber como transmitir esa informacién.



La formacion docente como objetivo

La tarea docente en todas las areas es objeto de estudio a partir de la utilizacion de la
didactica general, como disciplina que guia la reflexion y la préctica en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires
los intentos institucionales por difundir la formacion didactica se remontan al afio 1961,
cuando la Resolucion del Consejo Directivo N° 5.183/61 establecio que los auxiliares
docentes debian cursar asignaturas especialmente disefiadas para esa preparacion
pedagogica: en aquel momento esas materias eran “Logica normativa”, “Pedagogia
juridica”, “Hermenéutica juridica” y “Etica”. En la actualidad los cuatro cursos que
propone la Direccion de Carrera y Formacion Docente son: “Pedagogia universitaria”,
“Didactica General”, “Didactica especial de la disciplina” y “Précticas de la ensefianza”.
Incluso desde este afio existe una Maestria en Docencia Universitaria, dependiente del
Rectorado de la UBA y que puede ser cursada de manera gratuita por los docentes de

esta misma universidad.

En muchas universidades del mundo se prioriza a los profesores e investigadores con
dedicacion total a la actividad académica, ya que cuentan con mas tiempo para la
investigacion, planificacion de clases, produccion de contenidos, evaluacion, extension
y transferencia, seguimiento de los grupos de estudiantes y tutorias. Pero estas
designaciones docentes a tiempo completo implican una transformacion radical de las
facultades de derecho en la Republica Argentina, que esta lejos de suceder. Por lo tanto
debemos pensar en la docencia en el actual contexto, lo cual no debe significar que no
puedan pensarse transformaciones valiosas en la forma de dar clases y para ello se

deben poder debatir abiertamente experiencias y propuestas.

Como ya se ha sefialado, el ejercicio como abogado durante las Gltimas décadas ha
logrado expandir su campo de accion, lo cual convierte a nuestros graduados en
profesional de gran versatilidad que no se limitan al litigio en sede judicial. Esta
ampliacion profundiza los desafios para los docentes, exigiendo mayor dedicacion y
preparacion, planteandose la necesidad de la profesionalizacion de la tarea docente. La
prédica de innovacion pedagdgica, perfeccionamiento docente y profesionalizacion

tiene dispar grado de aceptacion y de ejecucion en la practica. Para esa labor el docente



debe conocer su oficio, prepararse teéricamente y entrenarse en la practica cotidiana,
poniendo a prueba sus hipétesis y reflexionando sobre los resultados. Esta
sistematizacion requiere de instancias de asesoramiento e investigacion en las facultades
de derecho, con asistencia de especialistas de las ciencias de la educacion, psicologia,

sociologia o antropologia social.?

Lo que se transmite no es sélo lo enunciado expresamente en programas de estudio sino
que abarca un conjunto de codigos implicitos que forman una manera de razonar y
entender el derecho y la sociedad. De alli que la formacion de un abogado implica un
complejo entramado cuyas multiples dimensiones exceden las simples explicaciones de
manuales bésicos, la memorizacion de leyes o el recitado de aforismos. La manera en
que se imparte una clase, es de por si una parte del contenido que se ensefia y no debe
perderse de vista que el docente, en el marco del principio de libertad de cétedra, tiene
opciones para tomar decisiones, eligiendo temas, conceptos, generalizaciones u otros
elementos del contenido en base a los objetivos. Las principales formas de aprender a
ser abogado deberian ser indagar el derecho a través de la resolucion de casos, el debate
tedrico riguroso con preguntas originales, la formulacion de normas, el cuestionamiento
a las definiciones de manual y el didlogo en el aula, ambito que deberia convertirse en

un laboratorio de ideas®.

Una de las mas comunes innovaciones es la presentacion de casos que simulan
situaciones juridicas donde imaginar defensas, alegatos, redaccion de sentencias,
asistencias en entrevistas y audiencias judiciales. Esto deberia realizarse de forma
creativa y con un considerable trabajo de preparacion previa, a lo cual ayudara el
conocer las situaciones reales que se exponen. Sin embargo la experiencia solamente no
alcanza ya que los cambios vertiginosos obligan a una actualizacion y diversificacion
permanentes del material de ejercitacion. Los profesores debemos tener pautas para que
desarrollen los contenidos minimos de sus programas evitando el enciclopedismo, la
fragmentacion de conocimientos, el aprendizaje memoristico y buscando dar a través de
la seleccion de contenidos una vision total de la asignatura y la posibilidad de

investigacion. Para eso es necesario percibir al aprendiz de una manera adecuada, en

% “Formacién pedagégica en Derecho. Procesos comunicativos y recursos didacticos” (Fischman y Seda,
compiladores)
* «Derecho de familia. Método de ensefianza. Casos y otras variantes” (Fleitas Ortiz de Rozas, 1996:16)



términos de Bruner representarlo como ‘“pensador”, 0 sea un estudiante con
razonamiento propio, en un clima donde “las verdades son el producto de la evidencia,
la argumentacion y la construccion més que de la autoridad, ya sea textual o

pedagdgica™.

Los programas de las materias tienden a anquilosarse y para evitar ello es indispensable
un proceso de cuestionamiento permanente que promueva la innovacion. Un programa
anticipa un propdsito, establece objetivo 0 una meta, es “una representacion o un
anticipo de un recorrido, de un punto de llegada o de una accion futura”®. Los criterios
para la seleccién de contenidos se construyen historicamente, implican un proceso lento
de incorporacion y descarte en base al estado actual de la disciplina, reflejado en
publicaciones especializadas, congresos y en la practica profesional. Los contenidos
seleccionados denotan valoraciones que se expresan en un contexto institucional. La
inclusion de un tema en un curso surge de un compromiso entre la informacion que
debe manejar un estudiante de abogacia segun las tradiciones institucionales y de la
catedra, las necesidades profesionales y la opinidn del docente sobre el rol social que
debe tener el graduado de abogacia. Asi por ejemplo puede plantear ejercicios de
confeccion de demandas judiciales, entrenamiento en actuacion en audiencias o
representaciones de entrevistas con clientes, enfatizando aspectos practicos o bien

proponer la redaccién de un ensayo o un debate si se busca una reflexion tedrica.

Conclusién

El objetivo de este breve texto es fomentar la produccion de textos académicos sobre la
ensefianza del derecho de familia. Para debatir los contenidos que deben ensefiarse en la
asignatura derecho de familia, asi como para compartir y analizar experiencias docentes,
es necesario publicar y promover la produccion académica entre otros colegas, de forma

de intercambiar experiencias y fortalecer esta tarea.

® “|_a educacion, puerta de la cultura” J. Bruner (1997:75)
® «“Programacion de la ensefianza en la universidad” Feldman y Palamidessi (2001:15)



En el afio 1997 esta misma Revista de Derecho de Familia publicé un valioso articulo
sobre la ensefianza del derecho, escrito por Osvaldo Pitrau,. Se trata de un original
aporte a lo que denomino una pedagogia alternativa, que cultivaba por medio del uso de
ejercicios de integracion, comunicacion, creatividad, entre muchos otros recursos. Se
proponia alli un espacio para que la metodologia docente sea puesta en cuestion y se
escriba sobre qué debe ensefiarse en esta materia y cémo. Asi, en aquel texto’ se
convocaba a los colegas a compartir experiencias de ensefianza, incluso a traves de la
creacion de un segmento especifico en la propia Revista de Derecho de Familia que
pudiera superar los recursos intuitivos que cada profesor pone en juego cuando asume la

tarea de ensefiar.

Es posible que la falta de continuidad en esta identidad docente alrededor de una
materia como derecho de familia, haya sido una de las falencias a la hora de participar
en reclamos o propuestas al momento de la actualizacion del plan de estudios de
abogacia en la UBA. Cuando otros grupos docentes concentraron sus peticiones,
lograron fortalecerlas y asi por ejemplo lograron imponer nuevas materias 0 mejorar su
condicion en el plan de estudios. En cambio, los docentes de Derecho de Familia y
Sucesiones no logramos convertir la materia en un trayecto anual y sélo debimos
conformarnos con el dudoso avance de una mayor carga horaria en el mismo tiempo de

cursada.

Es necesario insistir con la importancia de alentar a los auxiliares a cursar la Carrera
Docente, asi como a todos los profesores a reflexionar sobre sus experiencia y no
quedarse en las formulas conocidas para dar clase. Siempre se puede mejorar, ademas la
inercia para mantener una forma de ensefiar, también atrofia la propia capacidad de
aprender, algo que el docente necesita imperiosamente. El debate sobre la forma de dar
clases podra influir en la constitucion de mejores profesores y también mas eficaces
equipos docentes, lo cual a su vez podra tener una favorable repercusion en el estado de

la disciplina, asi como su incidencia en la vida social.

" “Técnicas pedagdgicas y Derecho de Familia” en Revista de Derecho de Familia, N° 11. pp. 251-270.
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ENSENAR DERECHO DE FAMILIA EN TIEMPOS DE REFORMA

Juan Antonio Seda®

“Lo dificil es encontrar el principio. O mejor: es
dificil comenzar desde el principio. Sin intentar

retroceder mas alla”

Ludwig Wittgenstein

Introduccion

Cuando todo parecia estable en la actividad docente, la realidad viene a ponernos a
prueba con un muy interesante desafio, que nos da aqui la oportunidad para reflexionar
sobre el lugar de la ley en la ensefianza del Derecho.

El debate actual sobre la reforma del Codigo Civil, que incluye la unificacion con el
Cdodigo Comercial, produce un notorio impacto en nuestro ambiente juridico. En caso de
ser aprobado este proyecto de ley se produciran importantes modificaciones en la
legislacion civil y particularmente en el Derecho de Familia. Sin embargo, ain no se
trata de una norma vigente, por lo cual surge una razonable pregunta para quien ejerce
la tarea docente, ¢debe ya formar parte de la ensefianza universitaria en la carrera de

Abogacia?

Desde el inicio anticipo mi posicion favorable a esta incorporacion, ain cuando no dejo

de reconocer que otros proyectos de reforma tuvieron también importante difusion y

® Director de la Direccién de Carrera y Formacion Docente de la Facultad de Derecho, Universidad de
Buenos Aires. Profesor Adjunto de Derecho de Familia y Sucesiones (UBA).



finalmente no terminaron exitosamente su tramite parlamentario. Incluso omito aqui una
opinion sobre los contenidos del proyecto. En el presente articulo plantearé varios
aspectos a favor la inclusion de la informacion que surge del texto que ain no cuentan
con fuerza de ley, aunque también trataré de esbozar los inconvenientes que pueden
surgir en el aula al momento de intentarlo. Adem&s me propongo tomar esta
oportunidad para analizar el vinculo entre la ley y los contenidos a ensefiar en nuestra

asignatura.

En la carera de Abogacia de la Universidad de Buenos Aires, la asignatura “Derecho de
Familia y Sucesiones” esta ubicada como culminacion de un ciclo de materias civiles.
Ademas, nuestra materia comparte con derecho comercial o penal la caracterizacién
como materias “codificadas”. Esto ha sido muchas veces sefialado como un aspecto de
cierta estabilidad, ain cuando en los Ultimos afios en Derecho de Familia se han
producido transformaciones fundamentales a través de la sancion de leyes
complementarias del Coédigo Civil o incluso por la via de innovaciones

jurisprudenciales.

También en las ultimas décadas se han producido innovaciones en la forma de ensefiar,
lo cual favorece las condiciones para debatir cuales pueden ser recursos didacticos
valiosos, qué actividades en el aula promueven la mejor calidad académica y también,
como en este caso, cuales son los contenidos pertinentes para la mejor formacion de los

futuros abogados.

Las normas como recurso didactico

La amplitud en el aprendizaje de contenidos juridicos deberia abarcar mucho mas que
los textos normativos, sin embargo cuando nos detenemos a pensar la programacion de
cada asignatura o incluso en la preparacion de las clases, es muy fuerte la tentacion de
basarnos en la letra de la ley, especialmente en las ya mencionadas materias codificadas.
Por supuesto que para la formacion de un abogado es clave la correcta informacion y el
manejo de los textos normativos. Pero ello cual no significa que el énfasis en su

formacion deba ser puesto en solamente conocer las leyes.
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Agustin Gordillo en su obra “El método en Derecho” sefiala como objetivos del

entrenamiento en el analisis de textos normativos a los siguientes:®

a) Encontrar

b) Leer

c) Manejar y consultar rapidamente

d) Coordinar los diversos articulos, incisos, parrafos, etc.
e) Interpretar

f) Aplicarlos

Como podemos ver, el texto de la norma no solamente se constituye en contenido del
estudio, sino también en un recurso alrededor del cual se puede planificar una actividad

educativa.

La situacion de tener dos textos para su posible utilizacion (el actual vigente y el
propuesto) pone al docente en un desafio que provoca ansiedad: ¢conoce cabalmente las
nuevas normas? ¢Ha practicado con ellas la profesion? Evidentemente no, aunque si
puede conocer los debates en ese mismo tema, que se produjeron con la norma actual.
Una situacion incomoda para el docente es que debe ensefiar algo que aparentemente no
conoce tanto. Sin embargo las normas reformadas no implican generalmente una

variacion radical en las soluciones juridicas.

Un segundo tema es el cambio en la preparacidn de clases con estos ligeros cambios. El
docente de Derecho de Familia se hallaria ante un nuevo conjunto de normas, que puede
conocer mas o menos, partiendo de la premisa que la fluidez en el conocimiento por
parte del profesor muchas veces esta asentada en haber trabajado ya con preguntas en el

aula que se reiteran un cuatrimestre tras otro.

No olvidemos que incluso el propio texto del Anteproyecto demoré mucho en tomar la
forma con que ingreso en calidad de proyecto de ley, lo cual es perfectamente

entendible por la dinamica de los debates juridicos y sociales que se producen alrededor

® Gordillo, Agustin (1988) EI método en Derecho, Civitas, Buenos Aires, pp. 45.
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de cuestiones que afectardn a normas tan influyentes en nuestra vida. Esta dificultad
desde el punto de vista pedagdgico podria transformarse en una ventaja, ya que permite
ver el proceso de formacion de la voluntad legislativa, las presiones y las sutilezas en el
tramite parlamentario que determinan una u otra solucion para un tema especifico que

luego se ensefiara como ley vigente.

El actual desafio encuentra al docente en un lugar mucho mas cercano al del estudiante,
lo cual puede ser una excelente oportunidad para ver con nuevos o0jos los conflictos en

esta materia.

La opinidn de los estudiantes

¢Quieren los estudiantes estudiar también el proyecto? En todas las oportunidades en
que pude realizar la pregunta, los estudiantes respondieron afirmativamente, aunque
muchas veces condicionando su respuesta a que el proyecto culmine con aprobacion
parlamentaria. (Como podria el docente hacer tal pronéstico? De alguna manera si
estamos obligados a dar una opinion sobre el proyecto, incluso acerca de su viabilidad.
Pero a veces los estudiantes solicitan un prondstico para poder ellos tomar la decision

sobre qué norma van a estudiar, es dificil que propongan estudiar ambas.*°

Incluso algunos cuestionaron por qué seguiamos estudiando también las normas
actuales, que dejarian de tener vigencia tan pronto. Aqui es donde uno no puede
asegurar qué pasara con el tratamiento de este proyecto, sobre todo teniendo en cuenta
los antecedentes recientes de otros proyectos de reforma. Lo que si queda claro es que
no podria omitirse el estudio de la norma actual sin riesgo de quedar muy mal parado
como docente si luego la reforma no se concreta, o incluso si es modificada. Pero aun
con la reforma asegurada, sera valioso el aporte de lo previo, como forma de intentar

comprender la legislacién como una construccion historica.

19 por supuesto que esta afirmacion genérica no pretende dar un panorama de la opinién de cientos de
estudiantes, lo cual requeriria de una encuesta masiva y adn asi los resultados podrian dar lugar a malos
entendidos, ya que la propia formulacion de la pregunta “;qué quieren estudiar?” es demasiado amplia
como para
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Algunos estudiantes manifestaron que s6lo quieren estudiar “lo que les va a servir para
trabajar”, una forma de afirmar una posicion sobre el perfil profesionalista que deberia
tener la carrera. A diferencia de esta simplificacion, considero que es fundamental dotar
a la formacién juridica de la suficiente versatilidad como para ampliar el posterior
campo laboral e incluso para enriquecer el propio ejercicio litigante. EI afan utilitario
me parece cuestionable e incluso falaz, ya que la ansiedad por aprender herramientas o
recetas puede volverse en contra de una formacion integral. Los profesores

universitarios no deberiamos limitar nuestra labor al entrenamiento en tramites legales.

Ya en el afio 1957 Genaro Carrié cuestionaba que la ensefianza del derecho estuviera
exclusivamente guiada hacia el ejercicio profesional en tanto “mera técnica”’. La
formacion de nuestros estudiantes debe contemplar muchas otras dimensiones, que
abarcan el anélisis critico de textos, algunos con vigencia normativa y otros no. La
simplificacion de algunos estudiantes que proponen estudiar “sélo lo que es 1util” no
puede ser un condicionante para quien ejerce el rol docente. Con paciencia y la
utilizacion de métodos idoneos y lecturas adecuadas, el estudiante ampliara sus
horizontes y la Facultad podra ejercer su funcién social, que no queda constrefiida a ser
una “fabrica de diplomas”. La Universidad deberia ser, tal como propuso José Ortega y
Gasset hace casi un siglo, un &mbito de formacion de cultura, un lugar de concentracion
y debate de ideas. En este sentido, la comparacién entre el Codigo Civil en vigencia y el

proyecto reformado redunda en un ejercicio intelectual coherente con tal concepcion.

Ello no quita que puedan diferenciarse los aprendizajes y que sea perfectamente
compatible la formacion de una cultura juridica con el ejercicio profesional, incluso de

forma de hacer coherente una con la otra en la futura préactica:

“No confundamos, pues: la ciencia, al entrar en la profesion tiene que
desarticularse como ciencia para organizarse, segun otro centro y principio,
como técnica profesional. Y si esto es asi, también debe tenerse en cuenta

N . 12
para la ensefianza de las profesiones.”

! Carri6, Genaro “Sobre las creencias de los juristas y la Ciencia del Derecho”, Lecciones y Ensayos, afio
1957, vol. VI, pp. 27-37, Buenos Aires.
2 Ortega y Gasset, José “Mision de la Universidad”, Revista de Occidente, Madrid, pp. 45
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Necesitamos hacer recapacitar a los estudiantes que consideran su paso por las aulas
como un requisito formal para salir lo antes posible a ejercer como abogados. Muchos
de ellos minimizan el debate intelectual, cubriendo sus criticas en una alegada utilidad
en la préactica. La ansiedad por la promocion social a través de una profesion prestigiosa
es inevitable en muchos casos, pero puede quedar mediada por la reflexion sobre la
responsabilidad social que tendran esos futuros abogados como operadores del sistema

juridico, desde la instancia que les toque.

Conclusion

Los desafios vinculados a la variacién de contenidos no son comunes, mucho menos en
las asignaturas de derecho civil, que suele tener mayor estabilidad que otras. Por lo
tanto, no deberiamos desaprovechar esta ocasion para reformular nuestras préacticas

docentes.

Nuestra formacién pedagégica es un proceso continuo, donde influyen diversos
aspectos, desde lo disciplinario hasta lo pedagdgico. Nora Goggi y Cynthia Kolodny
entienden la formacién docente desde la relacion entre sujetos donde hay una inquietud
por aprender algo nuevo, orientado al “saber” y al “hacer” en el aula. Esto implica que
permanentemente debe haber un deseo por aprender a partir de “volver a mirar” las

propias practicas®®.

La ensefianza del Derecho puede y debe incluir entonces la novedad legislativa,
jurisprudencial o doctrinaria, como fuente del cambio social. Ello por supuesto implica
para el docente un desafio que debe ser inherente a su labor, estudiar permanentemente

Yy renovar sus clases.

'3 Goggi, Nora y Cinthia Kolodny (2011) “Formacién docente y acompafiamiento pedagégico: dos
funciones necesarias para mejorar las practicas de ensefianzas”, en Fischman, Fernando y Juan Seda
(compiladores) Formacion pedagégica en Derecho. Procesos comunicativos y recursos didacticos, Mifio y
Davila, Buenos Aires.
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INDICE:

I.-Un método pedagdgico con trayectoria
I1.-Relato de una experiencia de catedra

I11.- Conclusiones

RESUMEN:

Este texto intenta relatar experiencias sobre la ensefianza de la asignatura Derecho de
Familia y Sucesiones a traves del méetodo de casos y problemas. El objetivo es describir
algunas de las actividades realizadas y los resultados obtenidos. También analizaré
diversas dificultades que surgen en un contexto institucional ain no habituado a la
innovacion pedagdgica, a pesar de la existencia de propuestas originales desde hace

varias décadas.
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I.-Un método pedagogico con trayectoria

Corresponde que dedique el presente trabajo a la memoria de Abel Fleitas Ortiz de
Rozas, a quien fuera profesor titular de la catedra de Derecho de Familia y Sucesiones a
la que me incorporé en el afio 1994, en la Facultad de Derecho de la Universidad de
Buenos Aires. Primero como alumno del curso del Dr. Osvaldo Felipe Pitrau y luego
como auxiliar docente, toda mi formacion fue orientada a dar clase utilizando el método
de casos y problemas. Afios mas tarde tuve también la oportunidad de trabajar junto al
Lic. Enrique Mariscal en la Direccion de Carrera y Formacion Docente de aquella

Facultad, lo cual consolidd mi adhesion a esta forma de dar clases*.

Varios autores suelen ubicar el origen del método de casos y problemas en el case
system utilizado en la Universidad de Harvard a partir de la iniciativa del profesor
Christopher Langdell, a inicios del Siglo XX** El eje de la propuesta pedagdgica se
halla en el traspaso de la participacion a los estudiantes, resolviendo situaciones
concretas, en lugar de solamente recibir la informacion por parte del profesor en clase.
Sin embargo, los casos y problemas tienen una diversidad de usos, que pueden tener
gran variacion entre si. Por ejemplo, algunos autores enfatizan el uso en la resolucién
correcta de una pregunta, mientras que para otros especialistas el valor de este método

se halla en el debate grupal que produce y no tanto en las posibles soluciones™.

Abel Fleitas afirmaba que el uso de este método pone a prueba las capacidades del
estudiante para hallar un encuadre legal a un hecho, o bien una serie que conforma una
situacion y sobre la cual hay que aplicar una norma'’. Para utilizar casos y problemas en

el aula como forma de ensefianza, se necesita un cambio en la perspectiva docente que

% En la actualidad, junto a un equipo de docentes y estudiantes, hemos presentado un proyecto de
investigacion para el disefio de casos en nuestra materia, titulado “Relevamiento, clasificacion y andlisis
de jurisprudencia sobre Derecho de Familia y Sucesiones, como insumo para el desarrollo de casos y
problemas en la ensefianza universitaria”.

5 por citar solamente algunos: Campari (2011), Fleitas (1994) y Gordillo (1988)

18 \Wasserman (1999) plantea que los grupos de estudio, a partir del analisis de un caso, son el inicio de
cualquier trabajo intelectual exigente en el aula.

7 E| estudiante no tiene estimulo para participar en clase si la misma informacién que escucha de su
profesor es la que surge de los textos legales o los libros de texto. Ademas de darle una participacion
activa al estudiante, favorece el aprendizaje (Fleitas, 1994:25)
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favorezca el clima de dialogo, en lugar de insistir en el reforzamiento de una autoridad

simbélica que inhibe la réplica.'®

Nunca esta de mas recordar una norma muy citada y de escasa aplicacion, la Resolucién
N° 16.041/85, sancionada por el Consejo Directivo de la Facultad de Derecho. Aquella
Resolucion trataba sobre los métodos de ensefianza y recomendaba que los profesores
redujéramos el dictado de clases magistrales para adoptar formas de ensefianza activa.
Incluso orientaba a que hubiera coherencia entre la forma de ensefiar y la manera de

evaluar los conocimientos adquiridos, tal como puede leerse en su articulo 8°:

“En la misma medida en que los sefiores profesores vayan gradualmente
adaptando sus métodos de ensefianza a los criterios generales expuestos en
esta resolucion, podran también simultdneamente adaptar los métodos de
evaluacion, incorporando progresivamente a las evaluaciones parciales y/o
finales que tomen a los alumnos la solucion de casos, problemas, realizacion
de trabajos, etc., con utilizacion de los materiales de legislacion, doctrina,

etcétera, pertinentes.”

Poco después que la recién citada, se sanciond la Resolucion N° 132/1986, que daba
pautas a los profesores titulares para que desarrollen los contenidos minimos de sus
programas evitando el enciclopedismo, la fragmentacion de conocimientos, el
aprendizaje memoristico y buscando dar a través de la seleccién de contenidos una
vision total de la asignatura y la posibilidad de investigacion. Las practicas que querian
evitarse son las tradicionalmente estuvieron enquistadas en la docencia y las que

contribuyen a orientar un modelo profesional.

Como puede verse, el proyecto de reforma pedagdgica en nuestra Facultad lleva mucho
tiempo y tarda en consagrarse como practica dominante. Por el contrario, repito que

tiende a ser minoritario y en algunos tramos de la carrera, casi testimonial. En un

'8 Hay muchos antecedentes, pero no puedo dejar de mencionar a los textos y la practica docente de
Agustin Gordillo y a la experiencia de talleres pedagdgicos de Enrique Mariscal, en particular los
periodos de 1984-1986 y su segunda etapa en la Direccion de Carrera y Formacion Docente, entre 2002 y
2007
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articulo publicado en la Revista de Derecho de Familia del afio 1997*°, Osvaldo Pitrau
propone y explica diversos ejercicios que aplica en su curso, que mantienen los
lineamientos basicos de la catedra pero profundizan en la conformacion de un grupo
humano orientado en forma mancomunada al aprendizaje de la materia. El trabajo en
grupo es un factor clave en la utilizacion del método de casos y problemas. Héctor
Sandler refiere a la necesidad de recuperar el ethos universitario, en cuanto sentimientos

de amistad académica, labor intelectual compartida y compromiso con el otro.?°

Un aspecto comun, destacado entre las distintas variantes de casos y problemas es el
valor de la pregunta para iniciar el dialogo. Segun la profesora norteamericana Selma
Wasserman, la calidad del caso es un factor fundamental para captar el interés del
estudiante, se trata de un requisito inicial que debe ser considerado por el docente que lo
disefia. Sin embargo, también es vital para el éxito de esta tarea, que el interrogatorio
posterior al alumno sobre como resolver un caso pueda promover una segunda pregunta

y que logre hacer dudar o bien reafirmar a quien dio una primera contestacion.

Esta actividad produce una sensacion de bienestar en estudiantes y docentes, ya que
promueve una actividad intelectual intensa en el aula, a partir de la genuina curiosidad.
Es un modo de ensefiar que suministra la oportunidad de crear una instancia de auto-
evaluacion de la tarea realizada en los distintos momentos: enfocar el problema, debatir,
proponer fundamentos, argumentar y buscar un consenso en el grupo, lo cual a veces
implica convencer o ser convencido. En un nivel mas avanzado, el propio estudiante
podria ser quien disefie un caso, a partir de la informacién de las normas, textos teéricos

y particularmente de la jurisprudencia.

En muchos casos notamos que la evaluacion de los conocimientos adquiridos se
transforma en el centro de la atencion de los estudiantes, aunque esto no es una
caracteristica exclusiva de la carrera de abogacia, ni siquiera del nivel universitario.
Incluso algunos docentes se dejan fascinar por ese momento en apariencia crucial para
el éxito de sus estudiantes. Esto relativiza los desafios intrinsecos de la asignatura y la
convierte en apenas un obstaculo a superar en busca del titulo de abogado. Algunos

estudiantes justifican este enfoque utilitario del trayecto educativo en la necesidad de

19 «Técnicas pedagogicas y derecho de familia”
2 Sandler, Héctor (2003) “Como hacer una monografia en derecho”
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graduarse pronto, ya que luego si tendran tiempo para profundizar en los temas de
estudio. Lamentablemente, se cristaliza a la actividad de estudiar como una obligacion y

no como una actividad elegida y que provoque satisfaccion en si misma.

El trabajo en clase con casos y problemas genera un estimulo intelectual, con una
actividad concreta que puede ser acompafiado en cada momento por una evaluacion que
otorgue prioridad a la tarea y no a la “calificacion numérica”. Esto da mayor atractivo a
la asistencia a clase, ya que esa presencia del estudiante es irremplazable, a diferencia
de una clase meramente tedrica que transmita la misma informacion que da la lectura
del texto. Por supuesto que esto no es una afirmacion que abarque a todas las clases
tedricas que, cuando estan bien preparadas y actualizadas, pueden ser un valioso insumo

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Lo que intento afirmar es que la puesta a prueba de los conocimientos que adquirio el
estudiante debe ser parte de un desafio a si mismo que refuerce su vocacién y anhelo de
conocimiento, o sea la evaluacion como labor formativa y permanente, y no un fin en si

mismo, ya sea para el estudiante como para el profesor.

Una de las principales ventajas en la utilizacion de casos y problemas en la ensefianza
del Derecho es la constante actualizacion en cuanto a contenidos. Esta metodologia
pedagOgica tiende al trabajo grupal en el aula, requiere del desarrollo vy
perfeccionamiento genuino del equipo docente y apunta a la permanente investigacion

sobre la jurisprudencia.

La utilizacion de la jurisprudencia puede lograr que los casos tengan anclaje en
situaciones reales. Por ejemplo, en Espafia un hombre present6 una solicitud para recibir
una pension por viudez, a partir del fallecimiento de una mujer soltera, con quien habian
tenido un hijo, si bien nunca habian convivido. La pension fue denegada y promovio6 un
interesante debate en los medios de difusion. Es una situacién que nuestra ley no

contempla y otorga la oportunidad para buscar fundamentos a favor o en contra.

20



I1.-Relato de una experiencia de catedra

Derecho de Familia y Sucesiones es una asignatura que se halla en la mitad de la
carrera, para llegar a cursarla los estudiantes tienen que haber aprobado las
correlatividades en materia civil. O sea que es habitual que lleguen con entre diez y
quince materias cursadas previamente. Y sin embargo, son pocos los que han tenido

experiencias de ensefianza-aprendizaje a través de casos y problemas.

Asi, un obstaculo que suele surgir es la incomodidad de los alumnos por trabajar en
grupo, ya que la caracteristica predominante es el desenvolvimiento académico
individual. Entre esta reticencia y la falta de habito con los casos, las primeras clases se
vuelven casi un entrenamiento en metodologia de estudio. Claro que mientras tanto se
avanza con los contenidos de la asignatura. Al final del cuatrimestre, la enorme mayoria

de los estudiantes reconocen las ventajas de estas formas de participacion en clase.

Para cada clase se realiza un ejercicio distinto, que debe ir aumentando en complejidad
durante el trayecto de la cursada. Los primeros trabajos practicos deben disponer al
estudiante a un cambio de rutina en el aula, aunque no representen problemas

verdaderamente complejos, como el siguiente ejemplo:
“ALIMENTOS ENTRE PARIENTES
Rosa y Olivia son hermanas, de 95 y 92 afios respectivamente. Rosa es
soltera y no tiene hijos. En cambio Olivia tiene dos hijos, Orlando y
Ernesto, que a su vez tiene un hijo, Montgomery, que ocupa un importante
cargo como gerente de una empresa multinacional.

a) Legitimacion pasiva (dar fundamento legal)

1) (A quién/es pueden reclamar alimentos Rosa y Olivia?

2) A quién/es pueden reclamar alimentos Orlando y Ernesto?
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b) Contribucion: Antes de de notificarse de una demanda de alimentos
iniciada por Rosa, Ernesto le estaba pagando a ella, de manera voluntaria,
los gastos de medicamentos y las expensas del departamento donde vivia.
Ernesto consulta a su abogado si puede solicitar la contribucion en esos
gastos a su hijo Montgomery. Indique si puede hacerlo, detallando cudl es

la situacion respecto de los ya pagados y los futuros”

A medida que avanza el curso, el estudiante puede encarar desafios mayores, que
incluso pueden avanzar hacia el punto de presentarle un tema y pedirle que al propio
alumno que imagine un caso en el que puede haber una colision de derechos. Esto
requerird de una habitualidad con el tipo de narracion, que basicamente se concentra en
presentar hechos que deben organizarse de una manera congruente para arribar a una
conclusién bien argumentada. Sin duda que la atenta lectura de sentencias judiciales es
un buen complemento para este ejercicio intelectual, aunque no deberia identificarse

necesariamente la resolucién de casos y problemas con el analisis de jurisprudencia.

A partir de la necesidad ampliar las posibilidades de debates, disefiamos un sitio web:

WWW.Niunomenos.org.ar, cuyos ejes son la informacion y el intercambio. El objetivo es

poner a disposicion de los estudiantes, fallos y casos actuales que fortalezcan el
aprendizaje y a la vez, se pretende presentar la busqueda informatica como una
estrategia para la actualizacion permanente. Para apoyar el aprendizaje, se desarrollan
ejercicios de comunicacién grupal mediante la utilizacion de un foro virtual. No
obstante, esta forma de comunicacion ha logrado dispar resultados en afios anteriores,
ya que algunos estudiantes han manifestado dificultades con este medio, entre otras

cosas, por no tener el habito de utilizarlo.

Uno de los desafios que se nos presenta es propender a la participacion de mas
estudiantes y docentes en el desarrollo de contenidos para el enriquecimiento funcional
del sitio, de manera que se despierte mayor interés a conocer sobre la jurisprudencia
actual y reflexionar acerca de las tensiones y nodos problematicos que se producen al

interior de la disciplina.

22


http://www.niunomenos.org.ar/

La aparicion de nuevas formas de dictar clases se hace dificil en una facultad tan
apegada a metodos rutinarios. Ya advirtio Agustin Gordillo hace méas de veinte afios
sobre las dificultades para modificar los métodos de ensefianza en las universidades
argentinas, no debido a las ostensibles carencias presupuestarias sino a multiples
anclajes en las practicas docentes y la cultura institucional. El propio Gordillo sefialaba
como elementos conservadores la resistencia al cambio de los estudiantes, la ansiedad,
la poca disposicion al trabajo grupal en clase y fuera de ella y el facilismo. También hay
aspectos en los que los propios docentes conspiran contra el cambio, incluyendo por
ejemplo la posibilidad de salir del seguro rol de quien tiene la autoridad y el control de

cada movimiento en el aula.?*

Las capacitaciones docentes deben realizarse a partir de experiencias concretas en la
carrera de abogacia, ya sea al interior de la propia catedra como en los talleres
pedagogicos de la Carrera Docente. Ambas instancias deben complementarse, ya que
hemos visto muchas veces que los métodos innovadores que se aprenden en cursos
especializados quedan luego inutilizados si no existe una dinamica congruente en las

clases.

Muchos docentes alegan la dificultad que tienen para utilizar casos y problemas, ya que
teniendo muchos alumnos tiene que una gran cantidad de trabajos practicos para
corregir. Esto se debe solucionar por medio de la creacion de equipos docentes

numerosos, bien capacitados y comprometidos con la tarea.

También es necesario fomentar el disefio de nuevos casos por parte de los equipos
docentes, algo dificil de lograr ya que la preocupacion urgente es la correccion de los

casos ya existentes.

Debe facilitarse a los estudiantes el acceso a la bibliografia pertinente en lo
metodoldgico, de manera de dar un buen fundamento a la forma de ensefiar, que
normalmente difiere de lo que vieron y experimentaron antes. Por supuesto que la

practica serd lo decisivo para la propia comprobacion de la eficacia, pero es mejor

2 Agustin Gordillo, “El método en derecho. Aprender, ensefiar, escribir, crear, hacer” pp. 248
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cuando se sabe por qué se aplican métodos que requieren de una participacion activa.

Esa clase de analisis razonado forma parte de la formacion intrinseca del abogado.

Los casos admiten variantes que acerquen al estudiante a situaciones propias del
ejercicio profesional, como por ejemplo una simulacion de una audiencia con un cliente,
en la cual una persona presenta los hechos de manera desordenada, para que quienes
representan a los abogados lo enfoquen correctamente desde lo legal y procesal. Esto
puede resultar un planteo para todo el curso, que podra después debatirse. Incluso la
actuacion de los falsos abogados puede ser un tema de debate, aunque sin llegar a ser un

caso necesariamente.

Son escasos los textos publicados desde nuestra disciplina sobre didactica y en
particular, sobre el método de casos. Para estimular el uso de estos métodos, los
docentes que tienen experiencias deben difundirlas, si es posible incluso publicarlas
para permitir el intercambio en materia pedagdgica. La Carrera Docente de la Facultad
de Derecho incluye instancias de intercambio entre quienes dictan clases, a lo cual hay
que incluir las publicaciones especializadas®® y los eventos cientificos, como estas

Jornadas.

Precisamente, a partir de la experiencia en el curso, el equipo docente del que participo
presenté un proyecto de investigacién®, cuyo objetivo es el disefio de herramientas
pedagogicas. Nuestra propuesta intenta promover novedades en la forma de ensefianza
del Derecho, en tanto se propende a la concreta produccion colectiva de interrogantes e
hipétesis de desarrollo de situaciones juridicas contemplando diversas perspectivas de

enfoque.

?2 Destaco en este rubro a “Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho en Buenos Aires”,
dependiente del Departamento de Publicaciones de la Facultad de Derecho (UBA)
% proyecto DECYT 1027
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1VV.-Conclusiones

La utilizacion del método de casos como eje de la programacion responde a una ya no
tan novedosa modalidad en el campo del derecho, incluso tradicional en otros lugares

del mundo.

La utilizacion de sentencias judiciales ayuda en la verosimilitud y tiene efectos
didacticos, aunque diluye los dilemas al encontrar una solucion avalada y de la cual
puede resultar riesgoso alejarse. Cuando los alumnos preguntan “;Y qué dijo el juez?”
estan clausurando la posibilidad de analizar varias posibilidades, tomando un atajo hacia
la opcidn que les da mayor oportunidad de éxito. Finalmente esa respuesta podria ser la
buscada por el propio docente, sdlo que no puede transitarse “el camino corto” sin dafio
para la situacion de aprendizaje. Si lo que se intenta es una reflexién critica de los
alumnos, entonces debe relativizarse un poco el peso de los fallos para abrir el debate

hacia otras posibles soluciones.
Hay que renovarse e innovar en las propias practicas, para no repetirse en un esquema
pedagdgico. Asi como otros métodos se vuelven anquilosados, una condicion
importante de esta forma de ensefiar es que necesita generar verdaderos dilemas y el
docente debe poder intervenir con una genuina curiosidad intelectual.
Por lo expuesto, las conclusiones propuestas son las siguientes:

1) Antecedentes: hay suficiente bibliografia especializada y practicas docentes

registradas

2) Respaldo institucional: existe valiosas normas universitarias que promueven la

utilizacion de casos y problemas, al menos en la Universidad de Buenos Aires.
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3) Debate: EI método de casos y problemas en la ensefianza del derecho no debe
subsumirse al andlisis de jurisprudencia. La innovacion en esta materia requiere

del constante disefio de nuevos casos
4) Diversidad: La utilizacion de casos y problemas reconoce diversas variantes, por
ejemplo la resolucién de planteos que tienen respuestas correctas fundadas en las

normas, asi como otros casos que promueven el debate juridico

5) Evaluacion: debe ser coherente la forma de ensefiar con la evaluacioén de los

conocimientos adquiridos.
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