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EDITORIAL

M. Cynthia Kolodny

Licenciada y Profesora en Ciencias de la Educacion, con
Especializacion en Formacion de Formadores por la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Bue-
nos Aires. Se ha desempefiado en todos los niveles del
sistema educativo, tanto en instituciones publicas como
privadas, ejerciendo diversos cargos y funciones. A lo lar-
go de su trayectoria, ha acompafiado el recorrido forma-
tivo de estudiantes en articulacion con equipos docentes,
directivos y supervisores. Ha participado en numerosos
proyectos de investigacion vinculados con la ensefianza

en el nivel medio y universitario.

s un placer volver a invitarlos a recorrer
las paginas de la revista de Carrera y
Formacion Docente, en este nuevo nimero.

En esta edicion, la mayoria de los arti-
culos gira en torno a la inteligencia artificial; consti-
tuyen una invitacion a considerar, analizar y reflexio-
nar en torno a una herramienta que cada vez esta mas
presente en nuestras aulas.

Mais alld de la resistencia que atin plantean algunxs
docentes, la IA “vino para quedarse” y nuestro desa-
fio, como docentes, es pensar como incluirla, en tanto
dispositivo didactico que entre en dialogo y enriquez-
ca nuestras practicas de enseflanza.

En su articulo “La IA ‘generativa’ de textos y ‘de-
generativa’ de procesos”, sus autores Florencia Singla,
German Degano y Marcos Sanchez Bustamante, des-
de el titulo del articulo nos interpelan y nos generan
cierta inquietud. El texto se centra en Chat GPT y nos
invita a pensar cémo los docentes podemos incluir
esta herramienta, apuntando a promover mejoras
en los dispositivos para la ensefianza y la evaluacion.
Comienzan por definir de qué hablamos cuando nos
referimos a la inteligencia artificial y, en especial, al
Chat GPT vy al impacto que esta teniendo en los dis-
tintos ambitos de formacion, de estudio y laborales.
Desarrollan los alcances y los limites del Chat GPT y
remarcan la necesidad de que los docentes universi-
tarios conozcamos esta herramienta y consideremos
las posibilidades de su uso en las aulas universitarias.

Ello, sostienen los autores, por supuesto, implica ca-
pacitarse interiorizarse y reflexionar en torno a como
repensar nuestro rol docente en tiempos de incorpo-
racién/transicion de la IA generativa.

Lucila Guerreiro, en “Propuesta innovadora: ela-
boracién de un instrumento de evaluacién”, nos invi-
ta a reflexionar sobre la evaluacion, una tematica que
a los docentes nos interpela en forma permanente, en
busqueda de apuntar al desarrollo de habilidades y
competencias requeridas en los espacios de formacion
universitaria. Diferencia los conceptos de calificacion,
acreditacion y evaluacion y analiza los distintos tipos
de evaluacién que atraviesan la secuencia didactica.
Destaca la importancia de garantizar la coherencia
entre los dispositivos de ensefianza y de evaluacién
como asi también la necesidad de realizar un analisis
situacional del curso a ser evaluado. La autora plantea
abordar la evaluacién como un acto creativo en pos
de promover aprendizajes significativos. Sefiala el lu-
gar del error como fuente de conocimiento y propone
y desarrolla el andlisis de casos como instrumento de
evaluacidn, invitando a considerar los beneficios de
dicha estrategia.

Gustavo Velesquen Sdenz, en su articulo “Algunas
reflexiones sobre la evaluacion en Derecho en tiempos
de la inteligencia artificial generativa”, pone énfasis
en los modos en que la IA reconfigura las practicas
evaluativas tradicionales y nos invita, como docentes,
a generar dispositivos de evaluacién que promuevan
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competencias de orden superior y promuevan el de-
sarrollo de pensamiento critico. Sefiala la importan-
cia de garantizar practicas de inclusion, de integridad
académica y de reflexion critica, a través de diversas
propuestas diddcticas. El texto incluye interrogan-
tes interesantes para analizar y reflexionar sobre las
posibilidades y los limites de la IA Gen. No se trata
de utilizar esta herramienta para reemplazar otras
practicas de evaluacidn sino que es una invitacion a
considerar cdmo integrar unas con otros y aceptar y
afrontar los desafios que ello plantea.

Maria Laura Luciano, en su articulo “TA: jel
nuevo paralegal? Formar profesionales del Derecho
en el desafiante contexto de la IA”, nos invita a
considerar la injerencia de la IA en la ensefianza del
Derecho como asi también los cambios a los que
dio lugar en las practicas profesionales. Introduce la
contextualizacién de la postergada “digitalizacion
juridica” que se hizo evidente a partir de la irrupcién
de la pandemia de COVID-19. Del mismo modo,
el acceso a la enseflanza en ese contexto puso en
evidencia la necesidad de revisar, crear e incluir los
aportes de las tecnologias disponibles para garantizar
la ensefanza en los entornos virtuales. La autora
menciona las limitaciones y dificultades que se
pusieron de manifiesto al haber sido practicas no
previstas ni planificadas y que irrumpieron para dar
respuestas a una realidad impensada y novedosa. El
articulo contintia analizando la TA Gen y el Chat
GPT, en tanto herramientas digitales mas difundidas
y utilizadas. Hace foco en los Modelos de Lenguaje
a Gran Escala, que apuntan a entender y generar
lenguaje humano, las posibilidades que ofrece y la
optimizacién del tiempo, la eficiencia que ofrece.
Asimismo se mencionan sus limitaciones y “alertas”
a ser tenidas en cuenta al momento de disefar las
estrategias diddcticas.

Laura Bierzychudek nos acerca un articulo
diferente, convocante y desafiante, “La lectura de
fuentes en la ensefianza del Derecho Romano”. Este
articulo subraya la importancia de la lectura directa
de fuentes, poniendo énfasis en la contextualizacion
de dicha fuente para su correcta interpretacion. Si
bien el analisis esta centrado en la asignatura Derecho
Romano, considero que lo planteado en este texto,

puede traspolarse a otras asignaturas. Este abordaje
invita a conocer, explorar e interpretar diversos
tipos de literatura juridica y enfatiza la importancia
de la lectura como fuente primordial de acceso al
conocimiento. De alli, la necesidad de realizar una
adecuada seleccion de los textos a ser leidos, a través
de criterios previamente establecidos. Asimismo,
se destaca la importancia de incluir obras literarias,
como recurso para la enseflanza y la formacién
juridica, favoreciendo las habilidades de analisis,
interpretaciéon y creatividad. El articulo aborda
interrogantes en torno a para qué y como incluir estos
recursos que la autora considera fundamentales para
potenciar la ensefianza.

En el articulo: “Lo indecible y lo aun por decir. Por
una politica de restituciéon de bienes y memoria”, su
autora, Marina Gorali, nos invita a reflexionar sobre
la importancia de la palabra enunciada, su poder
testimonial y, a la vez, restitutiva de aquellas acciones
de nuestra historia que ain duelen, y nos habitan. La
autora nos plantea este interrogante: “4Coémo sostener
en el texto juridico aquello incapaz de inscribir el habla
misma?”. Y, desde este interrogante nos invita a recorrer
dos escenas: una de ellas el testimonio de Dinur en
el juicio a Eichmann vy, por otro lado, la masacre de
Jedwabne. En palabras de la autora: “poder nombrar lo
indecible, narrar nuestras historias es lo que contribuye
a sostener nuestra memoria y transmision”.

Finalmente, en el articulo sobre escritura académica
que se incluye en todos los nimeros de esta Revista,
Laura Pérgola explora los efectos de la inteligencia
artificial generativa en la escritura académica. Para ello,
analiza su potencial didactico, los riesgos asociados con
su uso acritico y su impacto en la evaluacion educativa,
y, a partir de ello, propone un enfoque que forme
usuarios criticos y conscientes, capaces de integrar
éticamente la tecnologia en el proceso de construccion
del conocimiento.

Esperamos que la lectura de cada uno de los
textos resulte de interés para cada una y cado uno
de los lectores, que sean un aporte para sus practicas
docentes y que, a la vez, apunten a convocarlos a ser
parte de la Revista Digital, aportando sus propios
articulos y enriqueciendo nuestras miradas. jQueda
hecha la invitacion!
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL: “GENERATIVA”
DE TEXTOS Y “DEGENERATIVA" DE
PROCESOS*

Florencia Singla

Abogada egresada de la Universidad de Buenos Aires
(UBA), magister en Derecho Administrativo Econémico
por la Universidad Catolica Argentina, docente por concur-
so en los cursos de Elementos de Derecho Administrativo
y Elementos de Derecho Constitucional en la UBA.

fsingla@derecho.uba.ar

Marcos N. Lopez Bustamante

Abogado-procurador por la Universidad del Norte Santo Tomas de
Aquino (UNSTA), maestrando en Relaciones Internacionales (UNLP),
alumno de la Especializacion en Derecho Nuclear (Facultad de De-
recho, UBA), Diplomado en Malvinas, Antdrtida y Atlantico Sur (UBA
Sociales), Diplomado Derecho Antértico, Logistica y Gestién Ambien-
tal Antartica (U Mordn); ayudante de segunda CPO Las Fuentes del
Derecho Internacional, JTP (i) Derecho Internacional Publico, Catedra
Buis de Derecho Internacional Publico, Facultad de Derecho (UBA).

lopez.bustamante@hotmail.com

German Augusto Degano

Abogado (UMSA), Especialista en Administracion de Justicia (UBA),
Posgrados en Inteligencia Artificial y Derecho (UBA), en Derecho Civil
Constitucionalizado (UP) y en Derecho Procesal Civil (UBA). Profesor
en Derecho Procesal Civil en grado y posgrado (UBA, UR, UNPAZ,
UCES). Autor de articulos de doctrina. Secretario de Juzgado en la
Justicia Nacional en lo Civil.

deganogerman@gmail.com

* Este articulo fue presentado en las XIV Jornadas sobre Ensefianza del Derecho, organizadas por el Centro para el Desarrollo
Docente, que se llevaron a cabo el 17 y 18 de octubre de 2024.
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RESUMEN

Este articulo aborda la importancia de ensefarles a los estudiantes universitarios como funcionan las herra-
mientas de inteligencia artificial (IA), junto con sus fortalezas y debilidades, para que luego sean utilizadas al
momento de estudiar o de resolver evaluaciones, como parte de la planificacion y la metodologia docente.

Palabras clave: inteligencia artificial -Chat GPT - ensefianza — universidad.

ABSTRACT

This article addresses the importance of teaching university students how Artificial Intelligence (AI) tools
work, along with their strengths and weaknesses, so that they can then be used when studying or taking
assessments, as part of their teaching planning and methodology.

Keywords: artificial intelligence ~Chat GPT - teaching - university.

Introduccion

En el marco de la cuarta revoluciéon industrial,
han aparecido programas informaticos —basados en
algoritmos inteligentes— que recolectan datos masivos
y en cuestion de pocos segundos nos dan respuestas a
los distintos interrogantes que se plantean en nuestra
vida diaria.

Asi, la inteligencia artificial (IA) utiliza algoritmos
que procuran imitar la inteligencia humana a los fines
de lograr diversas tareas, cuya mejora se produce
al ir recopilando mas informacion. Se centra en la
automatizaciéon de comportamientos inteligentes
como razonar, recabar informacion, planificar,
aprender, comunicar, manipular, observar e incluso
crear, sofiar y percibir.

Dentro del género de la IA, encontramos distintas
especies, como el ChatGPT (generative pre-trained
transformers por su sigla en inglés o “transformador
pre-entrenado generativo”). Segin Mufoz Garcia
(2023), el chat recurre a la utilizacién del lenguaje
natural y brinda no sélo una respuesta a los distintos
interrogantes que los sujetos presenten, sino que
tiene la capacidad de autoaprendizaje, al desarrollar
una retroalimentaciéon y mejora automatica en sus
respuestas al ir recopilando nueva informacion.

Como puedeobservarse, estarevolucion consistente
en la aparicion de nuevas tecnologias ha impactado en
todos los ambitos. El educativo universitario no quedo
ajenoalimpacto, puesto quelosalumnos pueden hallar
soluciones a sus interrogantes e incluso resolver sus
cuestionarios y casos practicos mediante el ChatGPT.

Esto se presenta como un importante desafio para
el cuerpo docente, el cual podria sentirse en un primer
momento “amenazado” por los avances tecnologicos.
“De qué sirven las instancias evaluadoras si los
alumnos resuelven los cuestionarios o casos practicos
con la IA? ;Qué aprenden hoy en dia los alumnos si
todo lo resuelven con Chat GPT?”. En ese contexto,
no caben dudas en cuanto a que la implementacion de
tecnologias “4.0” en el ambito del aula es dificultosa y
presenta desafios variados.

Sin embargo, la educacién universitaria desde sus
comienzos ha enfrentado revoluciones industriales
y sus impactos han demostrado evoluciones y no asi
retrocesos en los métodos de la ensefianza. Por todo
eso, el presente trabajo tiene por objeto analizar que
laIA —en su modalidad ChatGPT— puede utilizarse
como herramienta util en el método de ensefianza.
Sin duda, requiere formacion, tanto sobre su uso
adecuado en las aulas para evitar la pérdida de control
del proceso de aprendizaje, especialmente en el
intercambio entre el alumno y el docente, como luego
en la etapa de evaluacion en los métodos que incluyan
produccion escrita domiciliaria.

El estudio tiene como objetivos: proponer que el
rol del docente debe verse como el de un mediador
que transforma informacién en conocimiento -y no
cuestionarse ante las nuevas tecnologias—; destacar la
importancia de la alfabetizaciéon digital, entendiendo
que el problema no radica en herramientas como
ChatGPT, sino en el uso que se les da y, por ultimo,
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subrayar la necesidad de ensenar a los estudiantes
universitarios como funcionan estas herramientas
para aprovecharlas adecuadamente. Para ello,
se planteara una revision de la planificacién y
metodologia docente, comenzando con definiciones
sobre IA y ChatGPT, el analisis de perfiles de alumnos
y docentes, y el uso de ChatGPT en la ensefianza y
evaluacion universitaria.

¢Qué es la IA?

Aunque no siempre lo tengamos presente, el mundo
navega su cuarta revolucién industrial. El impacto
abarca campos como la robdtica, la cadena de bloques
(blockchain), la nanotecnologia, la biotecnologia, la
impresion 3D, internet de las cosas y la inteligencia
artificial. Como senala el autor Corvalan (2017),
esta nueva revolucién “4.0” tiene su epicentro en el
aumento exponencial y disruptivo de dos factores: la
capacidad de almacenamiento de las maquinas y su
velocidad de procesamiento de la informacién y de los
datos.

En efecto, las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion (TIC) son parte ineludible de nuestra
habitualidad. Hoy programas informaticos —basados
en algoritmos inteligentes— recolectan datos masivos
¥, en segundos, informan qué camino es el mas corto
para llegar a destino evitando el trafico y qué pelicula
mirar segin nuestras preferencias, por mencionar
algunos ejemplos simples entre cientos. Harari (2019)
seflala que debemos entender las tecnologias del siglo
XXIy —en particular- los poderes de la biotecnologia
y de los algoritmos informaticos como algo mucho
mas potentes que el vapor y el telégrafo en el siglo
XIX. Con grandes riesgos y grandes beneficios, los
datos son “el petroleo” de esta era.

Aunque los operadores educativos somos
conscientes, en mayor o menor medida, de esas
transformaciones, la implementacion de tecnologias
“4.0” en el ambito del aula es dificultosa y presenta
desafios variados, de ahi la importancia de prestarle
atencion especial a las implicancias de la TA. Al
respecto, y si bien no existe consenso entre los autores
para establecer qué significa realmente la “inteligencia
artificial”, se la puede definir como la herramienta
que —por medio de algoritmos- es capaz de lograr
objetivos complejos.

A grandes rasgos, se centra en la automatizaciéon
de comportamientos inteligentes como razonar,

recabar informacion, planificar, aprender, comunicar,
manipular, observar e incluso crear, sofar y
percibir. Senala Corvalan (2019) que su ventaja
es el aprovechamiento de tres caracteristicas que
superan ampliamente las capacidades cognitivas
de los humanos: la velocidad de procesamiento,
la posibilidad de conectarse y articular con otros
sistemas de forma instantanea y la capacidad casi
infinita para almacenar los datos y la informacion.

Los algoritmos sobre los que se desarrolla la IA
son un conjunto de instrucciones para solucionar un
problema. En otras palabras: una serie de pasos parala
realizacion de una tarea o para arribar a un objetivo.
Con el tiempo, se hicieron mas complejos, dado que
pasaron de ser estdticos a dindmicos. Es decir, se
pasé de algoritmos simbdlicos cuyas respuestas eran
disefiadas de antemano por los programadores (Si
“A”, entonces “B”), a los algoritmos de aprendizaje
automatico (machine learning), que tienen la
capacidad de aprender de los datos y experiencias
para tomar decisiones por si mismos, por lo que
generan sus propias instrucciones, que ya no son las
del programador.

En rigor, el desarrollo y aplicacién de la IA en el
ambito educativo trae aparejado un cambio rotundo
de paradigma, ya que las facilidades que otorgan
los actuales sistemas predictivos obligan a repensar
la forma de estructurar una clase y, en especial, los
modelos de evaluacion e investigacion fuera del aula.
No podemos omitir la existencia de estas nuevas
herramientas en el &mbito universitario, que cambian
los modelos de investigacion por parte de las personas,
asumen tareas cada vez mas complejas y, ademads,
seran parte de los insumos a los que deberan acudir
los nuevos profesionales.

¢Qué es el ChatGPT?

Alahoradeanalizarlo que es el ChatGPT, debemos
saber que es uno de los tipos de IA. En nuestros
usos, la TA seria el género y ChatGPT, la especie. Asi,
ChatGPT es uno de los tantos sistemas de lenguaje
de IA, en este caso, nosotros hacemos referencia al
desarrollado por OpenAl.

La palabra “Chat” resulta transparente a la hora de
deducir su significado; sin embargo, GPT son unas
siglas no tan intuitivas que significan Generative Pre-
trained Transformer. Es decir, un transformador pre-
entrenado generativo (de texto). Segun Pérezy Robador
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Rapich “utiliza una arquitectura de aprendizaje
profundo llamada \textit{Transformer}, que ha
demostrado ser muy efectiva en el procesamiento de
lenguaje natural (PLN)”.

Por su parte, OpenAl al describir su propuesta
nos dice que construyen sus “modelos generativos
utilizando una tecnologia llamada aprendizaje
profundo (deep learning), que aprovechan grandes
cantidades de datos para entrenar un sistema
de inteligencia artificial para realizar una tarea
determinada” Y al explicar los textos que ‘genera’
los define como “herramientas avanzadas de
procesamiento del lenguaje que pueden generar,
clasificar y resumir texto con altos niveles de
coherencia y precision”.

Senala Munoz Garcia (2023) que la novedad, en este
sentido, no seria la capacidad de respuesta sino la de
autoaprendizaje que se desarrolla a través de redes de
algoritmos que permiten una retroalimentacién y mejora
automdtica y auténoma por parte del propio sistema.

A su vez, la desarrolladora de ChatGPT ha ido
mejorando su performance, en ese sentido tenemos
diferentes estadios de este modelo de lenguaje, que
actualmente se encuentra en su cuarta version. Sin
embargo, fuentes confiables de testeo han publicado
hasta la fecha de entrega de este trabajo, resultados
sobre Chat GPT-3, de los cuales podemos referenciar
un trabajo de la Universidad de Cornwell del que
extraemos que los avances en procesamiento de
lenguaje natural son sustanciales, y que la base de datos
a procesar se amplio respecto de su version anterior.

De hecho, el entrenamiento de este sistema
requiere de decenas de miles de ejemplos para generar
un “aprendizaje” por parte del sistema para dar una
respuesta “natural”, algo que en el ser humano se
logra con solo un par de ejemplos o situaciones para
“aprender” la respuesta correcta o esperada. Aun asi,
Chat GPT-3 resulta sélido en tareas como traduccion,
respuestas a preguntas sobre la marcha o la utilizacién
de palabras novedosas.

El ChatGPT como herramienta en la ensefianza
y evaluacion universitaria

En el presente articulo hemos decidido utilizar un
titulo disruptivo, el cual, recordamos, aduce a una
idea de IA “generativa” de textos y “degenerativa”
de procesos. Nos hemos valido de este caracter

“generativo” que posee el ChatGPT como modalidad
de la IA, para hacer un contraste con el proceso
recientemente utilizado para ensefiar y evaluar a nivel
universitario.

El ChatGPT es “generativo” ya que produce la
gran mayoria de las tareas que suelen pedirse a los
estudiantes como “consignas o tareas”. Tal es asi, que
mediante simples prompts o consignas —que incluso

€€

El ChatGPT es ‘generativo’ ya
que produce la gran mayoria de
las tareas que suelen pedirse a los
estudiantes como ‘consignas o

tareas’.

pueden ser redactados con lenguaje coloquial- pueden
obtenerse resultados de manera muy rapida. Con lo
cual, el estudiante, intentando cumplir con lo que se
le solicita como tarea domiciliaria o “para la casa” se
limitara a introducir la consigna, comentarle al Chat
su estadio de educacion y luego revisar si esta bien
realizado y “presentar”. Todo esto generado por la IA.
Entonces, con esta realidad, nos planteamos
algunos interrogantes: ;No se esta “degenerando” el
proceso tradicional de aprendizaje por via de prueba
y error? ;Se esta “degenerando” el proceso tradicional
de enseflanza-aprendizaje? Y si es asi, jcudl es el rol
docente en tiempos de incorporacion/transicion de la
IA “generativa”?
Quizasunadelasclavessearetomarconceptosclasicos
—como la creatividad- a la hora de replantearnos el rol
docente en“tiempos de IA”. Asi, retomando palabras de
Alicia Camilloni (2019) “en la creatividad confluyen
tres componentes: el conocimiento, el pensamiento
creativo y la motivaciéon. El conocimiento es definido
por caracteres de comprension y significado”.
Valiéndonos de esta idea, podemos empezar
a reflexionar sobre donde deberiamos empezar a
intensificar nuestro rol docente, ya no solo como
proveedores de conocimiento sino poniendo en
relieve la intensificacion del pensamiento creativo
y critico adaptando nuestras consignas a “nuevas”
motivaciones.
Nos permitimos destacar de este extracto la
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vinculacién entre razonamiento critico, abductivo
y pensamiento analégico. Consideramos que parte
de nuestro rol en las aulas empieza a ser la puesta en
valor de nuestras propias capacidades intelectuales
por sobre las digitales. La valoracion y estimulacién
de nuestra creatividad (la del docente para la creacion
de consigna y la de los estudiantes para resolverlas)
pasanaser fundamentales. En tal sentido, si delegamos
cada vez mads en las herramientas informaticas, nos
perdemos de gran parte de las fuentes de inspiracion,
de debate, de cuestionamiento; y entonces pasamos a
recibir todo como dado, aceptando sin objeciones y
limitando la posibilidad de problematizar, cuestionar,
proponer y finalmente resolver.

Como docentes universitarios, dentro de un tema
mas general que se elija dentro de la asignatura o drea
se puede proponer a cada estudiante o grupo que escoja
un subtema para disefiar un prompt -la pregunta, el
disparador- dirigido a la IA que se decida emplear,
tendientea que el sistema escriba un ensayo denomasde
cierta longitud (unos seis u ocho mil caracteres podria
ser suficiente para el pregrado). Luego, cada estudiante
o grupo debera replicar sobre los aspectos débiles,
inadecuados o incorrectos de esa primera version del
ensayo, para que el sistema de IA la mejore. Quizas
como producto virtuoso de las estructuras bayesianas
utilizadas en su arquitectura, una de las propiedades
mas interesante de los sistemas como ChatGPT es la
capacidad para revisar su respuesta y mejorar cada
output dentro del mismo chat, cuando se lo corrige
negativamente o se le provee nueva informacion.

Después de un numero (tres, parece razonable)
de réplicas/correcciones de parte de los estudiantes,
aquel ensayo que produzca la IA sera tomado como
producto final del sistema. Y, sobre ese producto,
los estudiantes deberan identificar los aspectos
inadecuados que subsisten y explicar por qué lo son.
En su caso, citando las fuentes que lo demuestren.
Es posible imaginar muchas variantes para mejorar
este esquema basico. Una actividad tal puede ser
evaluativa o bien constituir un trabajo practico que
habilite, en su instancia final, una discusion colectiva
sobre el tema sustancial, sobre el proceso de escritura
y reformulacion del texto y sobre aquellos aspectos
que merecieron revision.

En ese marco, para empezar a repensar el proceso
de aprendizaje-ensefianza en tiempos de temprano
desarrollo de IA, quizd podamos retomar las

claves que propone Edith Litwin (2009) al hablar
de integracién y evaluacién, cuando dice: “dos
propuestas: integrar los contenidos diversos en las
propuestas de ensefianza o pedir a los estudiantes
que, una vez que comprendieron, integren lo nuevo
aprendido con conocimientos de la realidad social o
personal que ya poseian”. Entonces, tal vez el trabajo
de integracion aun permite conjugar la creatividad, el
conocimiento y ubicacion temporo-espacial que posee
el estudiante y la combinacion con los resultados de
busqueda lo que pueda poner en practica la valoracion
de la autonomia del estudiante y sostener el rol de
herramienta del ChatGPT y no como un “todo lo
puede”, al menos por ahora.

Ahora bien, merece hacerse la advertencia
correspondiente, siguiendo la propuesta de Atencio-
Gonzalez et al. (2023), de que el uso de este tipo
de IA implica ciertos riesgos y desafios entre los
que destacamos la calidad, la ética, la privacidad
y la seguridad de datos, y la interacciéon humano-
computadora.

Para atender a estos desafios y para estar a la altura
de la transiciéon hacia la IA, los docentes debemos
generar la destreza suficiente para convivir con esta
herramienta y para luego también dominarla. La
capacitacion y la apropiacion de la herramienta resulta
crucial para estos nuevos tiempos.

En ese marco, Finkelstein resalta las sugerencias
expuestas por Litwin en cuanto ala realizacion de “buenas
preguntas”, entre las cuales enumera “las «auténticas,
las que apuntan hacia la reflexion, las que abren nuevos
interrogantes; las que se refieren a la epistemologia; las
que permiten reconstruir conceptos; las que pretenden
conectar con los conocimientos previos, las que generan
contradicciones, las que dan pistas a los alumnos para
profundizar, las que sirven para centrar la atencion sobre
un aspecto saliente del problema que se esta tratando, las
que promueven practicas meta cognitivas.

De ahila necesidad de introducir como herramienta
el Chat GPT, quelosayudealos estudiantesareconstruir
conceptos y conectar con los conocimientos previos.
Por ejemplo, luego de una clase de tipo expositiva como
las que solemos dar en el marco de la Universidad,
sugerir a los alumnos que le efectien una pregunta
al Chat para ver qué les dice al respecto, anotarlo,
compararlo con lo visto en clase y traerlo para la clase
siguiente. Parece de algun modo, que la incorporacion
de estas herramientas nos obliga como docentes a
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invitar a los alumnos a que sean ellos quienes efecttien
las preguntas, recaben informacion y luego la analicen
con el docente para que formen los distintos conceptos.

En la linea hasta aqui expuesta, Sanchez Vera
(2023) ha afirmado:

Hablar de integrar chat GPT en el aula no
implica que los estudiantes no tengan que
aprender a redactar un texto. Lo que implica
la llegada de estas herramientas es que lo
que no tiene sentido, por ejemplo, es que
derivemos ese aprendizaje en algo que hacen
en casa. Si queremos trabajar el desarrollo de
la competencia en comunicacion lingiiistica,
tendremos que trabajar mds en el aula y
darles a los estudiantes espacio para hacerlo
alli, donde nosotros como docentes podamos
ayudarles, donde pueden ademds enriquecerse
de la ayuda de los demds. Tendremos que
replantearnos los enfoques que abordamos en
el aula. Si eso ayuda también a trasformar
la evaluacion hacia modelos que tengan en
cuenta mds el proceso y no tanto el producto,
para bien serd.

Conclusiones

Frentealoscambiosqueaparecencomoconsecuencia
de la llamada cuarta revolucién industrial, el miedo y
la negacion por lo nuevo paralizan distintos mundos,
entre ellos, el de la docencia.

Sin embargo, el breve analisis aqui expuesto nos
permite concluir que la negacién solo retrotrae la
enseflanza, pues los actores encargados del éxito
de estas herramientas somos los propios docentes,
a quienes se nos presenta el enorme de desafio de
incorporar estas herramientas como el Chat GPT en
las aulas ya sea para el proceso de aprendizaje como
en la instancia evaluadora. Como ha expuesto Litwin
(2009), “creacién, promocion del cambio y mejora son
conceptos asociados a las innovaciones”.

Este desafio no resulta facil, pero quedan claras las
siguientes cuestiones: en primer lugar, laherramienta no
reemplaza el rol que nosotros, los docentes, ocupamos
en el mundo de los estudiantes universitarios. Por otro
lado, los alumnos acceden a estas nuevas tecnologias

de manera ficil, lo que implica que el uso por parte de
ellos sera inevitable e inminente. En ese marco, tener
en claras las falencias de estas herramientas parece ser
la primera obligacion docente a los fines de introducirla
en las aulas. Asi, los alumnos veran validado el uso de
la herramienta y aprenderdn a utilizarla, para saber
cudl sera la mejor manera extraer la informacion.

Asimismo, los métodos de evaluacion parecen verse
obligados a ser reformulados, o al menos adaptados,
aunque creemos que este desafio se viene presentando
en el marco universitario desde hace mas tiempo que
la aparicion del Chat GPT. Asi, los docentes, en ciertos
estadios de aprendizaje, deben animarse a cambiar los
métodos de evaluacion “preguntas-respuestas” para
que el acceso a las tecnologias y simple “copio y pego”
no sea una opcion.

En el mismo sentido, el avance y desarrollo de la
enseflanza —en nuestro caso, universitaria- también
presenta la necesidad de readecuacion. El docente que
quiera adaptarse, debera desarrollar habilidades con
la nueva tecnologia, para que, en el menor tiempo
posible, lodisruptivo paseaseradaptado, metabolizado
e incorporado al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Retomamos la idea expuesta al principio de que la
re-alfabetizacion tecnoldgica en el cuerpo docente es
clave. El docente, para sostener su rol, necesita seguir
coordinando el proceso que surge en el que tiene a
cargo. Si pierde de vista las posibilidades de las nuevas
tecnologias, pierde de vista el proceso, y no logra
cumplir sus objetivos. Valgala analogia, el termémetro
que veniamos utilizando hasta ahora para corroborar
si los estudiantes “venian bien o entendiendo” los
contenidos ya no sirve. La creatividad en las nuevas
preguntas (una de las tantas adaptaciones necesarias a
los tiempos de IA) sera la re-calibracién que necesitara
nuestro termdémetro. En caso de que nuestro objetivo
sea que nuestros estudiantes aprendan y aprehendan.

Todo lo expuesto nos permite concluir que la
inteligencia artificial -en su version Chat GPT
aqui analizada- aparece como una herramienta
generativa de textos la cual requiere indudablemente
su acompafnamiento por parte del docente para una
utilizacién adecuada, pues lo contrario implicaria
un retroceso en el aprendizaje que devendria en una
degeneracion del proceso de ensefianza universitaria.
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RESUMEN

Este articulo analiza la evaluacién como parte fundamental del proceso de ensefianza y aprendizaje en el nivel
superior, destacando su valor formativo mas alla de la calificacién. Se exponen las distintas funciones de la
evaluacion, su coherencia con la planificacion docente y el rol del docente como disefiador de experiencias
significativas. Desde una perspectiva situada, se propone como instrumento un examen parcial basado en el
analisis de casos juridicos, que fomente el pensamiento critico y que vincule teoria con practica. La evaluacion
se plantea como una oportunidad pedagdgica, tanto para ensefiar como para aprender.

Palabras clave: evaluacion, ensefanza del derecho, aprendizaje significativo, resolucion de casos.

ABSTRACT

This article examines assessment as a fundamental component of the teaching and learning process in higher
education, emphasizing its formative value beyond grading. It outlines various functions of assessment, its
coherence with instructional planning, and the role of the teacher as a designer of meaningful learning ex-
periences. From a situated perspective, it proposes a midterm exam based on the analysis of legal cases as an
assessment tool that fosters critical thinking and connects theory with practice. Assessment is presented as a
pedagogical opportunity, both for teaching and for learning.

Keywords: assessment, legal education, meaningful learning, case-based learning.

Introduccion

El presente trabajo se focalizara en analizar la
evaluaciéon de los aprendizajes como componente
central de la educacién superior y como parte del
aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se la definira,
se establecerd una clasificacion de sus diferentes tipos,
se la caracterizard y se propondra un instrumento de

evaluacién valido teniendo en cuenta que estamos
inscriptos en el nivel superior universitario, que requiere
de ciertos requisitos, calificaciones y acreditaciones.

La eleccion del tema radica en que entendemos
que la herramienta evaluativa es un componente
inseparable del aprendizaje en el espacio aulico.
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Desde esta perspectiva, es esencial que los docentes
comprendamos la importancia de saber elegir y
confeccionar los instrumentos de evaluacion, y que
debemos ahondar en las caracteristicas de cada
tipo de evaluacion y las diferentes habilidades que
promueven en los estudiantes. Todo ello en vistas a
seleccionar el tipo de evaluacién mas provechoso para
nuestros estudiantes.

Es dable destacar que entendemos a la evaluacion
como un proceso complejo y profundo, parte
inescindible del aprendizaje y como un componente
esencial dela planificacion docente; nola consideramos
como el final de una etapa, sino como una parte
fundamental del proceso de aprendizaje.

Definicion de evaluacion y clasificacion de
instrumentos evaluativos

En principio, cabe definir a la evaluacion de los
aprendizajes como un juicio de valor que se realiza
sobre las conductas o respuestas que los estudiantes
han dado (Mastache, 2009, p. 3).

En otras palabras, consiste en un proceso
sistematico de obtencion de informacién y de su uso
para formular juicios que a su vez se utilizaran para
tomar decisiones. Porlo tanto, el proceso de evaluacion
consta de tres momentos: obtener informacion,
analizarla y, por tltimo, tomar decisiones en relacion
a la informacioén recogida.

El concepto de evaluacion debe ser separado de
otros conceptos como la calificacion o la acreditacion.
La calificaciéon consiste en ubicar en una escala,
establecer una medicién con relaciéon a algin
parametro y la acreditacion supone certificar que los
estudiantes cuentan con los conocimientos exigidos
por un determinado curso (Mastache, 2009, p. 3).

En cuanto a su clasificacion, la evaluacion puede
ser de cardcter diagnostico cuando el docente requiere
un analisis situacional del curso, o precisa obtener
informacion sobre los conocimientos previos de los
estudiantes para asi decidir sobre las estrategias mas
adecuadas a utilizar de acuerdo a las necesidades de
sus estudiantes.

Otro tipo de evaluacion es la de caracter sumativo,
que es aquella que el docente realiza luego de terminar
un determinado proceso educativo, con el objeto de
verificar si los aprendizajes previamente establecidos
fueron logrados de acuerdo a los criterios fijados.

Esta intimamente relacionada con la necesidad de
calificacion y acreditacion del curso.

Por ultimo, esta la evaluacion de caracter
formativo o procesual, que constituye un analisis de la
produccioén o resultado y también del proceso seguido.
En consecuencia, ofrece informacién util tanto para
que el estudiante encare las acciones necesarias para
lograr los aprendizajes buscados como para que el
docente pueda planificar actividades que faciliten
dichos aprendizajes (Mastache, 2009, p. 5).

La coherencia del instrumento de evaluacion
con los componentes de la planificaciéon y con
las caracteristicas del curso

Es esencial saber que la evaluacion no es algo que
le sucede al estudiante. Por el contrario, los docentes
tenemos un rol fundamental en el éxito o fracaso de
la evaluacién como parte del aprendizaje.

Asi lo indica Celman (1998, p. 3) al referirse a
la posibilidad de mejora de los instrumentos de
evaluacion, y afirma que la evaluacion no es ni puede
ser un apéndice de la ensefianza ni del aprendizaje;
es parte de la enseflanza y del aprendizaje, es parte
del todo. En efecto, para que el estudiante construya
el conocimiento, hay que elegir conscientemente el
instrumento de evaluacion adecuado al curso y saber
confeccionarlo de manera eficaz.

Cabe senalar que el instrumento de evaluacién
debe tener coherencia con los demas componentes
de la planificacién. Tanto los propésitos, como los
objetivos, contenidos, estrategias y recursos deben
estar en consonancia con la herramienta evaluativa
elegida. Debemos evaluar lo que ensefamos. Por
ejemplo, si ensefamos mediante casos, debemos
evaluar con casos. Por el contrario, si no hicimos
ninguna actividad con casos en el desarrollo del
curso, no es aconsejable evaluar con una estrategia
que no fue practicada por los estudiantes, porque
probablemente no tengamos buenos resultados y no
propiciaremos el aprendizaje ni tampoco un buen
clima aulico.

Otro aspecto a tener en cuenta es que la eleccion
del tipo de evaluacion depende de las caracteristicas
del curso. Se deberia realizar un analisis situacional del
curso previo a la eleccién del instrumento evaluativo,
para poder elegir aquel mas conveniente que promueva
el aprendizaje significativo.
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Anahi Mastache (2009, p. 6) desarrolla de manera
exhaustiva los usos de los instrumentos de evaluacién
y sefiala que: “No existen instrumentos de evaluacion
ideales. Ninguno es mejor que otros de manera
absoluta. Cada instrumento de evaluacién resulta
mads o menos pertinente en relacién con las cuestiones
a evaluar, los sujetos a ser evaluados y la situacion en
que se produce la evaluacion”.

Por ello, es pertinente realizar un analisis del
contexto y de la situaciéon en que se encuentra el
curso para identificar las fortalezas y necesidades
de nuestros estudiantes, detectar el contexto social e
institucional en el que nos encontramos y asi elegir
la herramienta evaluativa mas adecuada para que
puedan apropiarse del conocimiento.

Mastache y Devetac (2017, p. 156) hacen énfasis
en la didactica reflexiva e inclusiva y en igual sentido
refieren:

La capacidad de analizar el contexto social e
institucional en el cual se desarrolla la clase,
asi como las caracteristicas que asume el
grupo-clase (las formaciones que construye,
las articulaciones que produce) y de adap-
tar las estrategias pedagdgico-diddcticas en
funcién del diagnéstico realizado, constituy-
en competencias centrales para un ejercicio
“situado” de la docencia.

La evaluacion como desafio mutuo

Es nuestra responsabilidad como docentes poner
nuestra capacidad creativa al servicio de nuestros
estudiantes, y asi confeccionar un instrumento de
evaluacion que desafie a nuestros estudiantes, que
ponga a prueba sus habilidades y las fomente.

Bain (2007, p. 23), al analizar las caracteristicas de
los buenos profesores, explica que:

Los mejores profesores disefian cuidadosamente
tareas y objetivos de aprendizaje para promover
la confianza y para infundir danimo, pero
proporcionando a los estudiantes grandes
desafios y haciéndoles sentir que se enfrentan a
ellos con suficiente solvencia.

Mas alla de crear una evaluacion estimulante
para nuestros estudiantes, creemos que también es
un desafio para nosotros como docentes abordar a la
evaluacion como un acto de invencion.

El desafio debe ser doble, tanto para el estudiante
como para el docente. La evaluaciéon es un acto
creativo para el docente porque debemos confeccionar
un instrumento que respete la ensefianza dada en ese
momento especifico, de acuerdo con las necesidades
del curso, y en consonancia con el contexto social e
institucional. Por lo tanto, si bien hay cuestiones que
prevalecen, hay otras que no, pues los instrumentos
evaluativos son cambiantes y el docente debe crearlos
y transformarlos constantemente.

Aspectos de la evaluacion a tener en cuenta por
los docentes

La apropiacion de los contenidos durante la
evaluacion se dificulta cuando el estudiante esta mas
pendiente de cumplir con las expectativas del docente
que de aprender. En esos casos, el estudiante esta mas
concentrado en apropiarse de la légica y formalismo
de la evaluaciéon que de los contenidos en si. Por
ello, debemos evitar que lo mas importante sea la
supervivencia en la universidad o la calificacion antes
que el aprendizaje (Quiroz, 1991, p. 54).

Asi, en nuestro rol docente, debemos evitar
que los estudiantes vean a la evaluaciéon como un
instrumento de control o como un acto traumatico,
sino como un paso mas que contribuye al aprendizaje.
Por ello, Litwin (2008, p.173) al referirse al oficio de
ensefiar manifiesta que: “Si pudiéramos definir las
buenas practicas que recorren los diferentes niveles
del sistema educativo, elegimos a las que satisficieran
las siguientes condiciones: sin sorpresas, enmarcadas
en la ensefianza, sin desprenderse del clima, ritmo y
tipo de actividades usuales de la clase”.

Otra cuestion a tener en cuenta radica en que el
error no se debe concebir como un déficit o falta, sino
como un paso en la construccién y apropiacion del
conocimiento. Las ideas incorrectas del estudiante
constituyen una valiosa fuente de informacién para la
futura toma de decisiones pedagdgicas del docente, y
deberian ser consideradas como oportunidades para
potenciar el desarrollo de sus habilidades.

En concordancia con ello, para asegurar el
caracterconstructivodelerror,esvitalqueeldocente
pueda asegurar una devoluciéon de la instancia
evaluativa, en la cual haya una retroalimentacién
en el seno del vinculo pedagdgico. Por ejemplo, se
podria dar una devolucién oral personalizada, o
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también se podria enviar un mail con sugerencias
de mejora.

La construccion de un vinculo pedagogico
empatico es un aspecto clave en la retroalimentacion.
Si bien no soslayamos el caracter asimétrico de la
relacion entre el docente y el estudiante, consideramos
que deberia tender mas hacia la horizontalidad que
a la verticalidad. Resulta aconsejable establecer un
vinculo de confianza, para alentar las preguntas y la
participacion activa en el espacio aulico, ello facilita la
revision y disminucién de los errores y, por lo tanto,
promueve el aprendizaje de los contenidos.

Por ultimo, en la confecciéon del instrumento
de evaluaciéon tiene gran relevancia la perspectiva
epistemologica del docente, es decir, su concepcion
sobre el saber y el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Asi, consideramos enriquecedor para un estudiante
de abogacia que el docente aborde las clases desde
una perspectiva de analisis juridico de la realidad,
entendiendo que el derecho debe ser visto de manera
criticay cambiante, no simplemente como un conjunto
de normas. En este sentido, pretendemos elaborar
todos los componentes de la planificacion en vistas a
generar estudiantes con capacidad de razonamiento
critico y el fortalecimiento de las destrezas que
contribuyan al cambio social (Cardinaux, 2013, p.125).

En otras palabras, concebimos que el aprendizaje
del derecho no es una mera memorizacién de normas,
sino que requiere del crecimiento de un conjunto de
habilidades personales e interpersonales vinculadas
con las capacidades de analisis e interpretacion parala
comunicacion, la argumentacion y la reflexion critica.

Propuesta de evaluacion: parcial escrito con el
método de resolucion de casos

Teniendo la perspectiva epistemoldgica elegida en
vistas y los requisitos académicos de la universidad
para la calificacion y acreditacion, a modo de ejemplo,
proponemos como instrumento evaluativo un parcial
escrito semiestructurado que se basa en la resolucion
de un caso practico.

En principio, respecto de esta modalidad de
examen, cabe destacar que los casos, si son bien
seleccionados o construidos, nos permiten tratar
temas que por su complejidad dificilmente nos
atreverfamos a abordar. Litwin (2010, p. 1) destaca la
efectividad de este método, postulando que “los casos

despiertan los intereses personales de profesores y
estudiantes, y pueden ser invitaciones para seguir
pensando, para favorecer el recuerdo y suscitar —si el
tema lo posibilita- la emocion”.

Conviene que los casos -ya sean hipotéticos
o reales— despierten intereses y emociones en los
estudiantes, para propiciar el aprendizaje significativo
en los estudiantes. Por ello, el docente debe realizar
un acto creativo al confeccionar el examen.

Asi, cuanto mayor sea la significatividad de los
aprendizajes, mayor sera el interés y la motivacion por
parte del estudiante. Sabemos que el aburrimiento,
la ausencia de sorpresa y la lejania de las propias
necesidades suelen asociarse a la apatia y a la falta
de disposicion afectiva positiva para el aprendizaje
(Anijovich, 2009, p. 8).

Por eso elegimos presentarle un caso con el que
se podria cruzar en su ejercicio profesional, con
preguntas genuinas, una situacién que podria ocurrir
y en la cual se pueden aplicar de manera evidente los
contenidos vistos en clase. Por ejemplo, un docente de
derecho del trabajo —al abordar la tematica de riesgos
del trabajo- podria plantear un caso detallado de
un accidente laboral vy, al realizar buenas preguntas
al respecto y adecuar la situacion planteada a los
contenidos vistos, podria propiciar en los estudiantes
un andlisis critico de la aplicacion del derecho.

Cabe aclarar que la resolucion del caso estara
acompanada de preguntas tedricas que evaluaran
contenidos disciplinares y también por preguntas
que estimularan los contenidos procedimentales
(capacidad de argumentacion, analisis y reflexion
critica), los que consideramos esenciales para un
buen ejercicio de la profesion de abogado. Ademas,
la practica de estos contenidos se condice con la
perspectiva epistemoldgica de analisis juridico de la
realidad, conforme lo explicado anteriormente.

Otro beneficio de la resolucion de casos es la
contextualizacion del conocimiento, es decir que los
estudiantes vean que el derecho no es algo abstracto.
Contextualizar los contenidos, plantearlos en
situaciones tanto reales como hipotéticas, favorece a
generar interés en los estudiantes, y ello promueve el
aprendizaje significativo.

En otras palabras, el conocimiento posee una
estructura, una organicidad y una dimensién social;
no se le puede considerar aislado y descontextualizado
(Moran Oviedo, 1985, p. 4).
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En virtud de lo expuesto, considero que plantear
como instrumento de evaluacion un parcial escrito con
método de resolucion de casos fomenta habilidades
imprescindibles para el ejercicio de la profesion
de abogado y, por ello, resulta una herramienta
evaluadora enriquecedora.

Conclusion

Duranteel desarrollo delarticulo se puede visualizar
como la evaluacion se torna relevante durante las tres
etapas teorizadas por Philip W. Jackson (2002).

En la etapa preactiva o de planificacién, ya que
debemos conectar y cohesionar todos los componentes
para generar clases relacionadas con el método de
evaluacion (nuestros propositos, objetivos, contenidos y
estrategias deben ser acordes a la evaluacién propuesta).

En la etapa interactiva, porque en clase debemos
plantear actividades acordes al instrumento de
evaluacion elegido. En este sentido, si decidiéramos
poner en practica la modalidad de evaluacion de
resolucion de casos, debemos analizar distintos casos
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RESUMEN

El presente articulo aborda los desafios y oportunidades que la irrupcion de la inteligencia artificial generativa
(IA Gen) plantea en la ensefianza del Derecho, con un enfoque en la evaluacion académica. A partir de un
analisis critico, se examinan los modos en que la IA Gen reconfigura las practicas evaluativas tradicionales
y se proponen algunas estrategias pedagdgicas que fomenten el desarrollo de competencias técnicas, éticas y
metacognitivas. Se exploran distintas propuestas, como el disefio de tareas integradoras, la evaluacion oral, el
trabajo colaborativo y el uso ético de la IA, con el objetivo de convertir estas herramientas en un recurso va-
lioso para la formacion de futuros profesionales del Derecho. Ademas, se ilustra como adaptar instrumentos
de evaluacién preexistentes mediante el uso de IA Gen, promoviendo una ensefianza mads inclusiva y critica.
Finalmente, se subraya la necesidad de continuar investigando sobre el impacto de estas tecnologias en la edu-
cacion juridica, a fin de garantizar la integridad académica y la reflexién ética.

Palabras clave: IA generativa, evaluacion en el Derecho, estrategias pedagdgicas, competencias metacogni-
tivas, ética profesional, ensefianza juridica, tecnologias emergentes, evaluacion formativa, aprendizaje critico.

ABSTRACT

This article analyzes the challenges and opportunities posed by the emergence of generative artificial intelli-
gence (GenAl) in legal education, with a particular emphasis on academic assessment. Through a critical and
reflective approach, it examines how GenAl is reshaping traditional evaluation practices and proposes pedago-
gical strategies aimed at fostering the development of technical, ethical, and metacognitive competencies. The
paper explores methods such as integrated task design, oral assessments, collaborative work, and the ethical
integration of Al, seeking to transform these tools into valuable resources for the education of future legal
professionals. It also illustrates how existing assessment instruments can be adapted through GenAlI to pro-
mote a more inclusive, formative, and critically engaged learning experience. Finally, the article highlights the
importance of further research into the educational impact of these emerging technologies, while upholding
academic integrity and fostering ethical reflection in legal education

Keywords: Generative AL; Assessment in Legal Education; Pedagogical Strategies; Metacognitive Compe-
tencies; Professional Ethics; Legal Education; Emerging Technologies in Education; Formative Assessment;
Development of Critical Thinking.


mailto:velesquensaenz%40gmail.com?subject=

Revista del Centro para el Desarrollo Docente

Introduccion

En la ensefianza del Derecho, las producciones es-
critas han sido histdricamente un pilar para medir
competencias analiticas, criticas y argumentativas.
Sin embargo, la irrupcién de la inteligencia artificial
generativa (IA Gen) en el ambito educativo en gene-
ral, y especificamente en la ensefianza del Derecho,
plantea serios desafios a los métodos utilizados tradi-
cionalmente para la evaluacion. Esta tecnologia, que
permite a los estudiantes generar textos coherentes y
completos sobre la base de instrucciones mas o menos
elaboradas', crea un escenario complejo en el que las
evaluaciones convencionales podrian no reflejar ade-
cuadamente el aprendizaje genuino.

En este trabajo’ se examinan diversas cuestiones
que emergen a raiz de la incorporacion de la IA ge-
nerativa en las practicas de evaluacién dentro de la
carrera de Derecho, con el objetivo de analizar sus
implicancias pedagégicas y metodoldgicas:

a) ;Qué habilidades fundamentales dejardn de practi-
carse si se delega el trabajo a la IA Gen?

Una de las consecuencias de la delegacion de habili-
dades en tecnologia es que, al hacerlo, inevitablemente
dicha habilidad se ve afectada. Por ejemplo, al delegar
el calculo numérico en una calculadora, hemos per-
dido agilidad en la realizacion de célculos mentales.
A cambio, hemos ganado la posibilidad de efectuar
calculos mucho mas complejos en forma casi instan-
tanea con una precision infinitesimal. La indiscutible
capacidad de laIA Gen para generar textos coherentes
y ajustados a consignas especificas va en ese sentido.

b) ;Como podemos garantizar que las evaluaciones
continuan reflejando el aprendizaje auténtico del es-
tudiante, considerando el uso generalizado de IA Gen?

A medida que la IA Gen permite generar textos
cada vez mas indistinguibles de los creados por los

! Estas instrucciones se denominan prompts, y consisten las

entradas que se le dan a un modelo de lenguaje para guiar su
respuesta. Puede ser una pregunta, una frase, un ejemplo o
incluso una tarea compleja. Su claridad y estructura influyen
directamente en la calidad de la respuesta generada. Existen
diversas técnicas para crearlos, de acuerdo a las necesidades del
usuario.

> Laidea que dio origen a este trabajo surgié en el marco del

Modulo III de la Carrera de Formacion Docente de la Facultad
de Derecho de la Universidad de Buenos Aires.

humanos, sustentar las evaluaciones en producciones
escritas, como tradicionalmente se ha realizado en el
marco de la ensefianza del Derecho, incrementara la
dificultad para los docentes de verificar si el trabajo
presentado refleja genuinamente la comprension del
estudiante.

c) ;Como ajustar las estrategias evaluativas tradiciona-
les para que se alineen con las demandas de una edu-
cacion atravesada y reconfigurada por esta tecnologia?

Esto invita a reflexionar sobre la necesidad de
transformar las practicas de evaluacion para que sean
relevantes y efectivas en un contexto marcado por la
incorporacién de una tecnologia tan disruptiva como
lo es la IA Gen.

En mi rol como docente de la Materia Inteligen-
cia Artificial, Algoritmos y Derecho del Trabajo® este
tema me ha suscitado tanto preocupacién como inte-
rés, motivandome a reflexionar profundamente sobre
las estrategias de evaluacion en el contexto de la IA
Gen y su aplicacion en la materia que imparto.

La hipotesis planteada en este articulo es que la IA
Gen, lejos de ser un obstaculo, representa una opor-
tunidad para transformar los métodos de evaluacion,
siempre y cuando se emplee de forma reflexiva, con
una aproximacion critica y un espiritu ético, para fa-
vorecer el desarrollo de competencias de orden supe-
rior y habilidades metacognitivas, que —en definitiva-
prepararen a los estudiantes para las complejidades
del ejercicio profesional.

Para ello, un buen punto de partida seria cotejar las
competencias requeridas en la carrera, y reflexionar
tanto sobre las habilidades necesarias para el ejercicio
profesional como las que la sociedad reclama tengan
nuestros futuros abogados.

En el contexto planteado, el presente trabajo se si-
tia dentro de un entorno de ensefianza del Derecho,
donde las exigencias pedagdgicas demandan evaluar
tanto conocimientos técnicos como habilidades éti-
cas, reflexivas, practicas y argumentativas.

Se examinaran tres facetas intimamente interrela-
cionadas, que se constituiran en los objetivos del pre-
sente articulo:

> Cétedra Mariano Recalde, materia optativa del CPO de la

carrera de Derecho de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Buenos Aires.
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-Analizar los diferentes modos en que la IA Gen
desafia las practicas evaluativas tradicionales en la
ensefianza del Derecho.

-Explorar enfoques didacticos que respondan a los
desafios planteados.

-Ilustrar, a modo de ejemplo, cdmo puede adaptar-
se un instrumento de evaluacién y cémo disefiar otro a
partir de unanorma, por medio delaIA Gen, alos fines
de que se constituyan en un vehiculo para evaluar la
aplicacion practica de los saberes, no solo a los efectos
de fomentar el espiritu critico, sino como medio para
indagarensurecuperacion por partedelosestudiantes.

En definitiva, responde a la necesidad de reflexio-
nar acerca del perfil de los futuros profesionales del
Derecho y las exigencias que plantea el contexto tec-
noldgico actual. Asimismo, al proponer estrategias
evaluativas adaptadas a este desafio y éticamente
fundamentadas, el trabajo contribuye al desarrollo de
criterios pedagdgicos que permitan seleccionar y arti-
cular estrategias de ensefianza adecuadas para el con-
texto juridico, fomentando tanto la consolidacion de
habilidades técnicas como el desarrollo de competen-
cias éticas y metacognitivas. Finalmente, al plantear
propuestas colaborativas y criticas, refuerza la impor-
tancia del trabajo en equipo y del analisis conjunto
como herramientas para enfrentar la complejidad del
proceso de ensefianza en tiempos de transformacio-
nes tecnoldgicas.

Desafios que plantea la IA Gen en la ensefianza
del derecho

La irrupcion de la IA Gen en el ambito educativo,
en particular en el ambito del Derecho, esta socavan-
do profundamente practicas de evaluacion tradicio-
nales, exigiendo un replanteamiento de sus funda-
mentos y métodos tradicionales.

a) Obsolescencia de tareas convencionales

Las actividades tradicionales como la elaboracién
de resimenes, trabajos practicos, comentarios de tex-
tos y analisis de fallos han perdido relevancia, ya que
pueden ser abordadas facilmente por la IA Gen. La
situacién enfatiza la necesidad de sustituir estas ta-
reas por métodos de evaluacion que valoren habilida-
des de orden superior, como la creatividad, el analisis
critico y la resolucion de problemas (UNESCO, 2024)

b) Problemas de integridad académica

La capacidad de la IA Gen para producir textos de
alta calidad suscita preocupaciones significativas en
cuanto a la autoria y autenticidad de los trabajos pre-
sentados. Esto coloca a los docentes ante el desafio de
disenar evaluaciones que verdaderamente reflejen el
conocimiento y las competencias genuinas de los es-
tudiantes. (UNESCO/IESALC, 2023).

¢) Replanteo el valor del aprendizaje

La IA Gen pone en entredicho la relevancia de
habilidades como la memorizacién y la simple re-
produccién de informacion. En consecuencia, resulta
aconsejable priorizar el desarrollo de competencias
tales como la creatividad, el pensamiento critico y la
resolucion de problemas, lo que permitiria a los es-
tudiantes adaptarse mejor a un entorno académico y
profesional en constante evolucion, asegurando que
estén dotados de las herramientas necesarias para
enfrentar desafios complejos y encontrar soluciones
innovadoras. (UNESCO, 2024)

d) Evaluacion del proceso sobre el producto

La facilidad con la que la IA Gen puede produ-
cir textos obliga a poner el acento en los procesos de
aprendizaje. Esto pone de relieve la importancia de
evaluar aspectos como la formulacién de preguntas,
la construccién de argumentos y el analisis critico
(UNESCO IESALC, 2023). En el mismo sentido, Ani-
jovich (2019) sostiene que la evaluacién debe promo-
ver la metacognicion, permitiendo a los estudiantes
reflexionar sobre su proceso de aprendizaje. Esto se
puede lograr mediante estrategias como portafolios,
diarios de aprendizaje y autoevaluaciones que docu-
menten el progreso y las decisiones tomadas durante
el uso de la IA Gen.

e) Disefio de tareas integradoras

Las evaluaciones deben integrar el uso de la IA
Gen como herramienta de andlisis, pues fomenta la
creacion de conocimiento aplicado, al permitir a los
estudiantes desarrollar habilidades de pensamiento
critico y argumentacion, al tiempo que aprenden a in-
teractuar, con esta tecnologia aplicada a su campo de
estudio (UNESCO, 2023).
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Propuestas para un cambio de paradigma en la
evaluacion

A partir del enfoque de considerar la IA Gen como
una oportunidad para redisefar las evaluaciones en la
educacion juridica, a continuacion, se exploran y jus-
tifican algunas estrategias pedagogicas que podrian
dar respuesta a esa transformacion.

a) Evaluaciones orales

Las evaluaciones orales, en la forma de simulacio-
nes de juicios y debates, son efectivas para desarrollar
competencias clave en el Derecho, como la persua-
sion, la argumentacion y la defensa ética. Camilloni
(1998) sefiala que estas practicas deben alinearse con
las competencias especificas de la disciplina, facili-
tando tanto la reflexién critica como la evaluacion
del aprendizaje en forma continua. Las simulaciones
legales permiten a los estudiantes asumir roles como
defensores, fiscales o jueces en casos ficticios, puesto
que promueven una comprension practica del Dere-
cho y reducen la dependencia de la IA Gen.

Los debates estructurados fortalecen las habilida-
des retdricas y de pensamiento critico, no solo por-
que permiten que los estudiantes defiendan posicio-
nes opuestas en casos controvertidos, sino también
porque mejoran su capacidad de confrontar ideas y
argumentar efectivamente. Los casos practicos, que
presentan problemas juridicos para ser resueltos en
tiempo limitado, simulan las condiciones del ejercicio
profesional y minimizan el uso de herramientas tec-
noldgicas, al tiempo que permiten evaluar tanto el do-
minio tedrico como practico del estudiante. De esta
manera, se promueven habilidades fundamentales
como la toma de decisiones rapidas y fundamentadas
y la gestion del tiempo, a los efectos de preparar a los
futuros profesionales del Derecho para enfrentar los
desafios del ambito juridico contemporaneo.

b) Trabajo colaborativo

La colaboracién en equipo es un aspecto esencial
en el dmbito juridico, donde la resolucion de proble-
mas requiere frecuentemente un enfoque interdisci-
plinario. Segun Anijovich (2019), las evaluaciones
grupales no solo promueven la construccién colec-
tiva del conocimiento, sino que también fortalecen
competencias interpersonales fundamentales para la
practica del Derecho, como la negociacion, la gestion
de conflictos y la comunicacion efectiva, al integrar

perspectivas diversas y alcanzar consensos. Al involu-
crarse en este tipo de tareas, los estudiantes desarro-
llan competencias que van mas alla de la IA Gen, pues
enriquecen su aprendizaje y fortalecen su preparacion
para el ambito juridico contemporaneo.

Es importante en estos casos incorporar una se-
gunda instancia donde se indagara en los saberes, las
diferentes posturas y los aportes realizados por cada
uno de los miembros del equipo.

c) Examenes presenciales con material abierto

Los examenes presenciales con acceso a legisla-
cion, apuntes y bibliografia son una solucion efectiva
para evaluar habilidades analiticas y argumentativas
en tiempo real, porque garantizan la integridad aca-
démica al observar directamente el desempefio del
estudiante. Segin Camilloni (2017), estos examenes
fomentan una comprension profunda al evaluar la
capacidad de los estudiantes para integrar y aplicar
conocimientos en contextos especificos, en tanto su-
peran la simple memorizacion para enfocarse en el
uso practico y critico del conocimiento.

d) Autoevaluacion y coevaluacion

Incorporar espacios dedicados a la autoevaluacion
critica, la coevaluacion y el juicio evaluativo -si se
implementan con criterios claros y estrategias ade-
cuadas— puede fomentar la reflexiéon metacognitiva,
al permitirles a los estudiantes reflexionar sobre su
propio desempenio, identificar fortalezas y dreas de
mejora, y desarrollar una comprension mas profunda
de sus habilidades y conocimientos (Anijovich, 2010;
Sanchez Mendiola y Martinez Gonzélez, 2022).

e) Etica en la evaluacion

Celman (1997) destaca que las evaluaciones deben
considerar tanto las capacidades técnicas como los
principios éticos subyacentes. Con relacion a ello, el
uso de la IA Gen en la educacion plantea una cuestion
ética fundamental: ;cémo garantizar que estas
tecnologias se utilicen para potenciar el aprendizaje
y no para desplazar habilidades esenciales? Porque
resulta de capital importancia que los estudiantes
desarrollen una aproximacion critica a esta tecnologia
Y, a su vez, internalicen la importancia de utilizarla
en forma ética, a los fines de potenciar y desarrollar
sus propias habilidades, y no sustituirlas. Disefiar
actividades y evaluaciones que integren la dimension
ética e incluya la reflexion critica sobre los riesgos de
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sesgos algoritmicos, alucinaciones, la privacidad de
los datos expuestos y las limitaciones inherentes a
estas tecnologias resulta crucial.

En el ambito del derecho, ello implica proyectar
estas cuestiones éticas al futuro ejercicio profesional,
de ahi la sugerencia de desarrollar actividades
como debates estructurados sobre casos hipotéticos
relacionados con el uso de IA Gen.

t) Andlisis critico de textos generados por IA Gen

Un ejemplo concreto de la implementacion de estas
estrategias es el disefio de instrumentos de evaluacion
en el que los estudiantes utilicen y generen textos por
IA Gen, para luego analizarlos e identificar posibles
errores, sesgos o inconsistencias legales. De tal modo
podria requerirse la elaboracion de una respuesta
critica fundamentada tendiente a justificar o criticar
el texto producido desde su propio razonamiento y
observacion critica, apoyados en los saberes propios
de la disciplina.

Este enfoque no solo permitiria evaluar habilidades
técnicas y analiticas, sino que también promoveria
la metacognicién, al requerir que los estudiantes
reflexionen sobre las limitaciones y aplicaciones éticas
de la tecnologia en contextos juridicos reales.

En la misma linea, se podria utilizar la IA Gen
para disefiar multiplicidad de casos y problemas
complejos segun los aspectos que quieran evaluarse
Y, en consecuencia, modelar los hechos y situaciones
en forma acorde. Este tipo de actividad fomentaria la
creatividad, la adaptabilidad y el pensamiento critico
en un entorno que simula la practica profesional.

A continuacion, se presenta una seleccion de los
resultados obtenidos a partir de un instrumento de
evaluacion previamente diseiado con preguntas de
opcién cerrada (multiple choice y verdadero/falso).
Dicho instrumento fue utilizado como base para
generar, mediante el uso de inteligencia artificial
generativa, un nuevo cuestionario con preguntas de
tipo abierto, orientadas a la aplicacion practica de
los conocimientos evaluados. Se le indicé a la IA que
formulase las preguntas en el mismo chat y luego se le
solicito que, sobre uno solo de los puntos, propusiera
cinco variantes incrementando la dificultad de cada
una de ellas.*

* La interaccion por la cual se generd este nuevo instrumento

puede cotejarse en el siguiente enlace: https://chatgpt.com/
share/673c8bd7-9cc8-8009-b314-3a38c38a79{7

Cuestionario inicial

Caso I: Impacto de las TIC y la IA en los trabajos de
baja calificacion

En una fabrica automatizada, la implementacion de
tecnologias de inteligencia artificial ha reemplazado
tareas manuales previamente realizadas por
trabajadores de baja calificacion. Algunos empleados
argumentan que esta situacién vulnera el derecho al
trabajo digno y piden medidas legales para proteger
sus empleos.
Consigna: Evalieestasituacion considerandoelimpacto
de las TIC y la IA en el empleo, y proponga estrategias
que equilibren innovaciéon y derechos laborales.

Caso 2: Deslaboralizacion en la economia digital

Un estudio muestra que cada vez mas trabajadores en
plataformas digitales son clasificados como auténomos,
lo que reduce las protecciones laborales tradicionales.
Sin embargo, estos trabajadores enfrentan condiciones
similares a las de empleados dependientes.
Consigna: Analice este fenomeno desde el concepto de
“deslaboralizaciéon” y proponga medidas normativas
para abordar esta problematica.

Variantes del Caso 1
Caso 1.1 (Baja dificultad): Introduccion al impacto de
las TIC y la IA

Una empresa de limpieza adquiere robots
automatizados para realizar tareas como aspirar, barrer
y limpiar ventanas. Los empleados de limpieza manual
temen perder su trabajo debido a esta tecnologia.
Consigna: Identifique el impacto de las TIC y la IA en
este sector laboral y explique cémo podrian afectar los
derechos de los trabajadores de baja calificacion.

Caso 1.2 (Dificultad moderada): Desplazamiento
laboral

Una cadena de supermercados instala cajas de
autoservicio con inteligencia artificial, reduciendo la
necesidad de cajeros humanos. Algunos empleados
son reasignados a otras funciones, pero otros son
despedidos.
Consigna: Analice las implicaciones laborales y éticas
de esta decision. Proponga soluciones que permitan
equilibrar la adopcion de tecnologias con la proteccion
del empleo.


https://chatgpt.com/share/673c8bd7-9cc8-8009-b314-3a38c38a79f7
https://chatgpt.com/share/673c8bd7-9cc8-8009-b314-3a38c38a79f7
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Caso 1.3 (Alta dificultad): Discriminacion indirecta
por automatizacion

Una empresa de transporte automatiza sus
procesos de logistica con un sistema de IA que genera
reportes sobre la productividad de los conductores.
El sistema favorece a empleados jovenes que manejan
mds rapido, mientras que trabajadores mayores,
con menor velocidad, reciben menos asignaciones y
eventualmente son despedidos.
Consigna: Analice este caso considerando el impacto
delaIA enelprincipiodenodiscriminacion. Proponga
regulaciones o politicas internas que puedan prevenir
situaciones similares.

Las siguientes son una seleccién de preguntas
generadas a partir de una norma (en este caso la ley
27.555 de teletrabajo y su reglamentacion). Es el primer
resultado obtenido, con lo que evidentemente puede
ser objeto de mejoras y refinamientos. No obstante,
resulta ejemplificador de las posibilidades que brinda
la TA Gen a la hora de producir evaluaciones basadas
en la aplicacion de conceptos. Seria interesante
explorar las posibilidades que puede tener esto en
procesos de autoaprendizaje. En este caso se utilizé
Gemini, la IA de Google para su elaboracion.”

Caso 1: Jornada laboral y desconexion digital

Situacién:unaprogramadorarecibeconstantemente
correos electronicos y mensajes de WhatsApp de su
jefe fuera de su horario laboral establecido. Alega que
esto viola su derecho a la desconexion digital y solicita
una compensacion economica.

Preguntas:
;Como se define la jornada laboral en el teletrabajo
seglin la normativa?
;Qué derechos tiene la programadora en este caso?
;Qué acciones legales podria emprender?
;Como se concilia el derecho a la desconexion digital
con las necesidades empresariales?

A modo de conclusion

La irrupcion de la inteligencia artificial generativa
(IA Gen) plantea importantes desafios a las formas
tradicionales de evaluacion, pero también abre un
abanico de oportunidades para repensar los procesos

> La interaccién puede verificarse en el siguiente enlace:

https://g.co/gemini/share/b2ac3586b9c4

evaluativos desde una perspectiva mas holistica e
integradora, siempre que se privilegie un enfoque
centrado en el estudiante. Desde el paradigma
pedagdgico propuesto por Anijovich y Camilloni,
que subraya la importancia de la evaluacion formativa
como motor del aprendizaje, se propone una revision
de las practicas evaluativas para que estas no solo
midan resultados, sino que también fomenten la
reflexion critica y el desarrollo de competencias
esenciales para el ejercicio del Derecho en un entorno
mediado por tecnologias.

Enestalinea, el enfoque pedagogico debe contemplar
el desarrollo simultineo de habilidades técnico-
juridicas y habilidades transversales o blandas, tales
como la comunicacion efectiva, el trabajo en equipo, el
liderazgo, la adaptabilidad y el pensamiento critico. En
esa misma linea, Camilloni (2015, p. 26) sostiene que
una evaluacion auténtica debe vincular el aprendizaje
con situaciones reales del ejercicio profesional,
promoviendo asi una formacion integral que prepare a
los estudiantes para enfrentar las complejidades de su
futura practica profesional. En este sentido, no se trata
solo de evaluar el conocimiento técnico, sino también
de fortalecer la capacidad de los futuros profesionales
para interactuar con tecnologias emergentes, liderar
equipos interdisciplinarios y abordar los desafios éticos
asociados al uso de la IA Gen.

Un ejemplo concreto de cémo la IA Gen puede
integrarse en el proceso de ensefanza-aprendizaje es
la elaboracion de recursos pedagdgicos interactivos
que sirvan como preambulo para las clases
presenciales. Sobre la base de la Ley 27.555 y su
decreto reglamentario, se generd un podcast® cuyo
objetivo reside en que los estudiantes lleguen al aula
habiendo tenido un primer contacto con los conceptos
fundamentales.” Este recurso no solo facilita la
comprension inicial del tema, sino que, al poder ser
escuchado en cualquier momento y lugar, fomenta el
aprendizaje ubicuo y despierta la curiosidad mas alla
de la lectura pasiva de la normativa. Esta estrategia,
acorde con lo que sugieren Cappelletti y Anijovich
(2017b) respecto de la necesidad de diversificar

¢ El podcast puede escucharse en el siguiente link: https://drive.
google.com/file/d/19SCuPH8e SdM ambbieANVyInsj6M5rP/
view?usp=drive link

7 La interaccion puede verificarse en el siguiente enlace:

https://chatgpt.com/share/6785299¢-1620-8009-8934-
6502f085e224
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los instrumentos pedagdgicos para potenciar la
experiencia de aprendizaje, refuerza el caracter activo
del estudiante en su proceso formativo.

De cara al futuro, resulta fundamental continuar
explorando la efectividad de estas y otras estrategias
que integren la IA Gen no solo en la evaluacion,
sino también en el disefio del proceso de ensefanza
y aprendizaje. Buscamos maximizar los beneficios
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RESUMEN

El trabajo reflexiona sobre la formacién en derecho a nivel medio y universitario en la actualidad. Con la lle-
gada de la inteligencia artificial (IA) y la evolucion de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones
(TIC), los educadores en derecho nos enfrentamos a la pregunta de si deberiamos reformar las planificaciones y
los métodos de ensefianza que utilizamos actualmente. ;Debemos formar profesionales que tendran que “com-
petir” con la IA, que podria reemplazarlos? O, por el contrario, adoptar la postura (quizas algo presuntuosa)
de que el campo juridico es uno de los pocos que “resiste” la injerencia de la IA, al no poder igualar la praxis
humana caracteristica de los asistentes legales, abogados y profesores.

Sin intencién de zanjar la cuestion con una respuesta definitiva, no podemos obviar que la IA ya forma parte
de nuestra vida profesional (e incluso personal) y representa una herramienta interesante que podemos utilizar
a nuestro favor.

Palabras clave: formacién docente continua, IA, derecho, TIC, universidad, abogado, paralegal, estudiante.
ABSTRACT

This article presents a reflection on the current state of legal education at both the secondary and university
levels. With the advent of artificial intelligence (AI) and the evolution of information and communication
technologies (ICT), legal educators are confronted with the question of whether we should reform the cur-
ricula and teaching methods we currently employ. Should we train professionals who will have to “compete”
against AI, which could potentially replace them? Or should we, conversely, adopt the (perhaps somewhat
presumptuous) stance that the legal field is one of the few areas that “resists” the encroachment of Al, as it
cannot replicate the unique human praxis characteristic of legal assistants, lawyers, and educators?

Without intending to resolve the issue with a definitive answer, we cannot overlook the fact that Al is already
part of our professional (and even personal) lives and represents an intriguing tool that we can leverage to
our advantage.

Keywords: In-service teacher training, AL law, ICT, university, lawyer, paralegal, student.
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Introduccion

En ambitos tradicionales como el campo del dere-
cho y la educacién, hace unos afios, parecia utépico
considerar que las tecnologias de la informacién y las
comunicaciones (TIC) fueran a avanzar de forma tan
acelerada que en poco tiempo, menos de un lustro,
reformularian las condiciones de trabajo de manera
tan drastica.

Con la irrupcién de la pandemia del COVID-19, la
justicia a nivel nacional acelerd la adopcion de cambios
tecnologicos que se buscaban implementar hacia mas
de una década, la tan ansiada “digitalizacion de la
justicia”, con la promulgacién de normativa como la
Ley Nacional de Firma Digital 25.506 del afio 2001,
la Ley Nacional 26.685 de 2011, entre otras. Las
nuevas tecnologias que comenzaron a aplicarse en
los estrados “tribunalicios”, los avances respecto a las
nuevas formas de efectuar una denuncia o demanda
electronica, el comienzo del fin del expediente papel,
la implementacién de las nuevas tecnologias para
aportar un material probatorio al tramite judicial
(Cooke, 2020), el desarrollo de audiencias por
videoconferencias (antes excepcionales) son algunos
de los aspectos de la transformacion digital en el
sistema de justicia.

De manera similar, se produjo un cambio signifi-
cativo en el &mbito educativo. Con la presencialidad
como sinénimo de aumento en la probabilidad de
contagio de COVID-19 y el confinamiento prolonga-
do, se busco garantizar el derecho constitucional a la
educacion mediante clases virtuales. Estas se dicta-
ron de forma sincrénica a través de plataformas como
Zoom y Meet, y se utilizaron herramientas como
Classroom para clases asincronicas. Las TIC desem-
pefiaron un papel preponderante en las instituciones
educativas mds que nunca.

Sin embargo, esta irrupcion no planificada de las
TIC en un contexto excepcional trajo consigo pro-
blemas que no podemos pasar por alto. En sectores
socioecondmicos menos favorecidos, se recurri6 uni-
camente a servicios de mensajeria instantanea como
WhatsApp para las clases asincrénicas, debido a la
falta de recursos y competencias digitales. Esto ge-
ner6 desconexion y desorganizacion entre docentes y
estudiantes. La pandemia también evidencio las esca-
sas competencias digitales de profesores, orientadores
y estudiantes en el ambito educativo (Sobrado, 2022).

Tanto docentes como estudiantes y la ciudadania
en general tuvieron que aprender rdpidamente a uti-
lizar distintos softwares para no quedar “fuera” de las
nuevas modalidades adoptadas como tnica solucion
para continuar con la vida durante el excepcional con-
finamiento. Si bien se propuso la tecnologia como una
herramienta que superaria la falta de presencialidad
escolar derivada de la pandemia, en un pais como la
Argentina, con una gran desigualdad educativa y una
amplia brecha digital, la educacion a distancia terminé
replicando dicha desigualdad (Anderete Schwal, 2022).

Unavez finalizado el confinamiento, lasherramien-
tas tecnoldgicas se arraigaron en todos los niveles edu-
cativos. De manera similar, en los fueros judiciales, la
presencialidad de abogados y partes fue menos reque-
rida, y gran parte del trabajo se realiza en plataformas
del sistema judicial (como el PJN, SCBA, y el Fuero
Contencioso y Administrativo de CABA), reducien-
do, salvo excepciones, la necesidad del formato papel.

Ahora bien, me adentro en el tema del presente
trabajo: la adopcion de herramientas digitales de in-
teligencia artificial (IA), en particular la inteligencia
artificial generativa (IA Gen), enfocandonos en los
modelos de lenguaje a gran escala (LLM) y, en espe-
cial, en GPT-4, que impulsa ChatGPT, en las tareas
profesionales de abogados y en el ambito judicial.

Inteligencia artificial, ;el nuevo paralegal?

La UNESCO define la inteligencia artificial (IA)
como “maquinas capaces de imitar ciertas funcionali-
dades de la inteligencia humana, incluyendo la percep-
cion, el aprendizaje, el razonamiento, la resolucion de
problemas, la interaccion del lenguaje e incluso la pro-
duccidén creativa”. Los asistentes virtuales, como Siri,
Google Assistant y Alexa, utilizan IA para compren-
der y responder a los requerimientos de los usuarios.
Esta tecnologia también es empleada por plataformas
como Netflix, Amazon y Spotify para recomendar-
nos contenidos acordes a nuestros gustos e intereses.

Ademas, la TA esta presente en diversos ambitos,
como juegos en linea, teléfonos celulares inteligentes,
herramientas de traduccién automatica, reconoci-
miento facial como factor de seguridad en disposi-
tivos, aplicaciones para la automatizacion de tareas
repetitivas como chatbots, y aplicaciones para la crea-
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cion o edicion de textos, imagenes, voces, videos e, in-
cluso, musica. También se aplica en vehiculos autéono-
mos y en el analisis de datos en medicina (M], 2024).

En este contexto, los Modelos de Lenguaje a Gran
Escala (LLM, por sus siglas en inglés) son aplicaciones
avanzadas de la IA que permiten entender y generar
lenguaje humano. Son especialmente utiles para ta-
reas relacionadas con texto, como traduccién, redac-
cioén, resumenes y respuestas a preguntas. Ademas,
pueden automatizar o complementar tareas realiza-
das por humanos, mejorando la eficiencia y produc-
tividad en ciertos procesos (Breard, Castillo, Schleser,
2023). Un ejemplo destacado es GPT-4, que impulsa
la conocida aplicacion de chatbot ChatGPT.

En julio de 2024, el Sistema Argentino de Informa-
cion Juridica (SAIJ) lanzé el Programa Nacional Inte-
gral de Inteligencia Artificial en la Justicia, a cargo del
Instituto Federal de Innovacién, Tecnologia y Justicia
y el Laboratorio de IA de la UBA. Este programa pilo-
to consiste en que mas de dos mil empleados judicia-
les voluntarios de todo el pais utilicen la inteligencia
artificial generativa (IA Gen) en la practica juridica.
Se espera que, con la informacion proporcionada por
los voluntarios, se pueda identificar qué prompts y
modelos brindan mejores resultados segun el fuero.
Actualmente, el programa esta en curso y se esperan
resultados para mas adelante.

No obstante, estudios previos han concluido que la
IA Gen, con las consignas adecuadas o prompts, op-
timiza el tiempo de trabajo en un 86%. Un prompt es
una instruccion o estimulo que se les da a un modelo
de lenguaje o a un sistema de IA para generar una
respuesta o texto coherente. Es una herramienta im-
portante para dar contexto y direccién al modelo, y
la eleccion adecuada de este es crucial para obtener
resultados precisos y relevantes (Corvaldn, 2024).

En nuestro ambito, se utiliza un “prompt legal”,
que es una instruccion o frase inicial proporcionada
al modelo de lenguaje para generar texto relacionado
con asuntos juridicos. El prompt legal resulta espe-
cialmente util para aplicar la IA Gen a tareas en el
ambito juridico, como la redacciéon de contratos, el
analisis de hechos y la generaciéon de argumentos y
contraargumentos legales (Corvalan, 2024).

Elnuevo paradigma en la practica legal es el prompt
legal como template, un prompt estandarizado al que
se puede recurrir rapidamente para tareas similares
y repetitivas. Esto evita la necesidad de disefiar uno

nuevo cada vez que se deba realizar una tarea simi-
lar, aumentando la eficiencia. Por ejemplo, al redac-
tar fundamentos para contestar un escrito, utilizando
templates, se tarda 29 minutos, mientras que con la
intervenciéon humana sin la ayuda de la IA, el tiempo
es de una hora, lo que representa un aumento en la
efectividad de mas del 50% (Corvalan, 2024).

Después de analizar la aplicacion de IA Gen en la
practica profesional, los investigadores han encontra-
do que estas herramientas potencian notablemente la
eficiencia y productividad de los abogados, gracias a
la automatizacion de tareas repetitivas y de bajo valor,
como la redaccién de documentos estandar y la revi-
sion de contratos. Sin embargo, en tareas que requieren
un juicio humano avanzado, se evidencia la necesidad
indispensable de supervision humana para asegurarla
precision de los documentos generados. Por lo tanto,
la automatizacion no debe ser vista como un reempla-
zo del juicio humano, sino como un complemento que
mejora la eficiencia y la efectividad (Corvalan, 2024).

Las tareas que requieren un andlisis profundo del
expediente, como la elaboracion de una contestacion
de demanda, pueden ser mas dificiles de automatizar
con IA Gen debido a su complejidad y a la base de
conocimiento de derecho nacional y local necesaria
para decidir los casos (Corvalan, 2024).

Formacion en ciudadania y ciencias juridicas
en la actualidad

El conocimiento se produce de manera aceleraday;,
en consecuencia, se vuelve rapidamente obsoleto. En
particular, el conocimiento tecnoldgico tiene un ciclo
de vida cada vez mas corto, que en casi todas las areas
es inferior al tiempo que lleva cursar una carrera de
grado. Esto tiene serias consecuencias en la educacion,
especialmente en la educacidon superior; impacta en
los planes de estudio y en las metodologias utilizadas
en la formacion de los estudiantes (Mastache, 2007).

En este contexto, es necesario repensar un
paradigma de ensefianza que reconozca la existencia
de una cantidad impresionante de informacién que
no esta seleccionada, organizada ni elegida, sino que
simplemente esta disponible. Es preciso decidir sobre
su calidad y validez. Lo que los futuros profesionales
necesitan es una guia para abordar esa informacién
y saber qué hacer con ella; requieren criterios para
seleccionarla y para reconocer cual es vélida y
pertinente para la situacion en la que se encuentran.
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Eltradicional modo de “ensenar derecho”, en el que
los catedraticos se subian al atril para impartir clases
magistrales y compartir doctrina ejemplificando a
través de jurisprudencia, ya no parece ser el método
mas efectivo con los nuevos desafios tecnoldgicos. Sin
animo de despreciar el método de la “clase magistral”,
que tiene fundamentos pedagoégicos validos y es
especialmente util en las primeras clases, no puede ser
la tinica forma de planificar la ensenanza.

Hoy en dia, el docente debe asumir un rol de
tutor que permita a los estudiantes distinguir la
informacion relevante entre la abundancia disponible,
sin frustrarse en un contexto de incertidumbre que
es, en realidad, la regla y no la excepcion. La autora
distingue un conjunto de criterios para favorecer el
desarrollo de personas técnicamente competentes: la
reproduccion de situaciones reales (los contextos de
aprendizaje deben simular al méaximo las condiciones
de la practica profesional); una adecuada seleccion de
problemas propios de la vida laboral, alrededor de los
cuales se organicen los contenidos; y la articulacion
entre teoria y practica mediante el aprendizaje activo
(el trabajo a partir de casos, problemas, proyectos y
situaciones implica un enfoque integrado de la teoria
y la practica), entre otros (Mastache, 2007).

La formacion de personas competentes debe prever
tanto actividades para el desarrollo puntual de alguna
capacidad, habilidad o destreza, como situaciones que
exijan la movilizacion de conjuntos de capacidades,
habilidades, destrezas y conocimientos (Mastache, 2007).

El aprendizaje basado en problemas es una
metodologia de ensefianza que presenta a los
estudiantes problemas que deben resolver. La tarea
del docente consiste en identificar o seleccionar
situaciones problematicas, plantearlas a los estudiantes
y luego orientarlos para que indaguen en el problema
de la manera mas amplia y significativa posible, con el
objetivo de llegar a una resolucién o conclusion. Los
estudiantes deben realizar practicas de investigacion
o de trabajo profesional, para las cuales no siempre
han recibido la preparacion suficiente. El rol del
profesor es el de tutor, que facilita recursos, aconseja,
ensefa técnicas, guia, critica, evalua, alienta y crea las
condiciones paralatomadedecisiones (Mastache,2007).

Alsimular un contexto de aprendizaje similar al de
la vida real, pidiendo la resolucion de un conflicto sin
brindar toda la informacion e incluyendo consignas
que involucren busqueda de informacion y redaccion

con el uso de LLM, el docente enriquece la formacion
del estudiante. Asimismo, la ensefianza a través de
proyectos que tengan un vinculo con la comunidad,
en la que el aprendizaje tenga lugar fuera del aula
en ciertas clases, favorece al estudiante, ya que le
proporciona un sentido a lo que aprende y lo relaciona
con sus saberes previos.

Conclusion

En la actualidad, los Modelos de Lenguaje a Gran
Escala (LLM) no pueden reemplazar a un abogado
ni a un asistente legal. Si no se utiliza el prompt
adecuado, la IA “alucina” y puede generar escritos
con informaciéon completamente falsa (Corvalan,
2024). Ademas, la legislacién cambia constantemente,
y solo la experiencia profesional humana enriquece al
individuo, quien, mediante la interpretacion, adaptala
forma de abordar un caso. La IA no trabaja en tiempo
real con la legislacion, doctrina y jurisprudencia, ni
comprende y procesa los matices de la normativa
como lo hace un letrado.

Sin embargo, la Inteligencia Artificial Generativa
(IA Gen) puede ser de gran ayuda para el sistema
judicial en general. En el caso de los tribunales, puede
reducir el tiempo de gestion de los expedientes y
garantizar la tutela judicial efectiva a los ciudadanos,
asegurando que los procesos se resuelvan en un tiempo
razonable. Asimismo, los profesionales del derecho
se benefician al poder delegar tareas automatizadas,
como la redacciéon de escritos de mero tramite,
permitiéndoles enfocarse en actividades mas relevantes.

;Y los asistentes o paralegales seran reemplazados?
En mi opinidn, no. La aplicacién de esta innovadora
tecnologia transforma viejas tareas en nuevas: los
asistentes deberan ejecutarlos promptslegales de forma
adecuada para realizar lo que antes hacian en menos
tiempo, siendo mas productivos y eficientes, con un
menor indice de error. Es importante destacar que, en
todos los niveles de la profesion, la implementacion
de la TA exige profesionales mas calificados, no en
informatica, sino en su propio campo: el derecho. Un
profesional debe poder discernir si su complemento,
la IA, lo estd asistiendo correctamente o incurriendo
en errores de contenido; en el ambito del derecho, la
IA no lo resuelve todo.

No podemos negar que la IA ya se haimplementado
de forma silenciosa en todos los ambitos de la vida. No
solo los profesionales deben entender esta herramienta
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digital; la ciudadania en general también. Los filtros
de redes sociales y los algoritmos que rigen las
plataformas de streaming son parte de la IA, aunque
la poblacién no siempre los identifique como tales.
Como sociedad, es fundamental tomar conciencia
de qué tipo de herramientas estamos utilizando para
poder tomar decisiones informadas. La gratuidad
en el servicio de IA implica un intercambio por
informacion personal, y la ciudadania, en general,
ignora que comparte datos con un alcance mucho
mayor del que imagina.

Por este motivo, la formacion ética y ciudadana
en la educacion secundaria sigue siendo fundamental
para educar, valga la redundancia, a ciudadanos con
conocimiento sobre inteligencia artificial y sus nuevos
desafios: comprender la tecnologia y sus implicancias
éticas, distinguir textos generados por IA, y entender
la privacidad, confidencialidad, proteccion de datos,
respeto por el Estado de derecho, derechos humanos y
valores democraticos. Quizas sea necesario incluir estos
temas de forma explicita en los disefios curriculares
jurisdiccionales. Ademds, es esencial tener en cuenta la
indeseable brecha digital que acenttia la discriminacion
ylamarginacion de sectores mds vulnerables. Partiendo
de la base de que no todos los estudiantes cuentan con
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RESUMEN

El estudio del derecho exige observar la pluralidad de hechos y la unidad del sistema juridico. Es importante,
por ello, favorecer en el estudiante el desarrollo de habilidades lingiiisticas, la observacion de la evolucién del
derecho y su dinamismo, la reflexién en torno a las categorias juridicas y la creatividad a la hora de buscar
soluciones juridicas para los problemas que deben ser afrontados. En Roma, la literatura juridica fue mucha

y variada. En este articulo, proponemos repensar, en el marco del Derecho Romano, la utilidad de la lectura
directa de textos que fueron escritos durante el origen de nuestro sistema juridico. Precisamente, la lectura de
fuentes permite el didlogo directo entre el estudiante y el autor, favorece la identificacion de diferencias y se-
mejanzas en la resolucion de problemas y su fundamentacién y brinda una oportunidad para la reflexién en
torno a la busqueda de soluciones para los casos actuales, a través de principios y reglas comunes a todos los
ordenamientos con tradicién juridica romana.

Palabras clave: ensefianza, literatura, textos cldsicos, Derecho Romano.

ABSTRACT

The study of law requires an appreciation of both the plurality of facts and the coherence of the legal system.
It is essential, therefore, to encourage students to develop strong linguistic skills, to observe the evolution and
dynamism of law, to reflect on legal categories, and to think creatively when seeking legal solutions to emerging
challenges. In ancient Rome, legal literature was rich and diverse. In this paper, I propose to rethink the value
of directly reading texts produced at the origins of our legal tradition, within the framework of Roman Law.
Engaging with original sources enables a direct dialogue between student and author, fosters the identification
of both differences and parallels in legal reasoning and problem-solving, and offers an opportunity to reflect
on contemporary legal issues by drawing on principles and rules shared across legal systems rooted in the Ro-
man tradition.

Keywords: Teaching, Literature, Original sources, Roman Law.

" Este articulo fue presentado en las XIV Jornadas sobre Ensefianza del Derecho, organizadas por el Centro para el Desarrollo
Docente, que se llevaron a cabo el 17 y 18 de octubre de 2024.
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Habiendo de interpretar las leyes antiguas, he juzgado necesario remontarme a los
principios de Roma, no porque pretenda escribir dilatados comentarios, sino porque
considero que en todas las cosas es perfecto lo que consta de todas sus partes. Y en
verdad, el principio es la parte mds principal de cualquier cosa. Ademads, si parece

que no es licito, por decirlo asi, a los que en el foro defienden causas exponer al juez

el asunto sin haber hecho ningiin exordio, scudnto mds inconveniente serd para los

que prometen una interpretacion, tratar desde luego la materia de la interpretacion,
omitiendo los comienzos, sin hacer mencién del origen y, por asi decirlo, sin haberse
lavado las manos? Porque, si no me engario, estos prefacios nos llevan también con mds
gusto a la lectura de la materia propuesta, y cuando a ella llegamos, facilitan su mds

Introduccion

Todos los dias, en distintos lugares, numerosas
personas crean, modifican y disponen derechos y
obligaciones a través de un sinnumero de distintos
instrumentos: leyes, contratos, instrumentos pl’lblicos,
por ejemplo. En Roma, los textos juridicos también
fueron muchos y variados. Por esto, proponemos
repensar, en el marco del Derecho Romano, la
utilidad de la lectura directa de textos escritos
durante el origen de nuestro sistema juridico. Para
ello, en este articulo analizaremos qué tipos de textos
podrian presentarse a los estudiantes y como podrian
ser utilizados, y para qué y por qué es necesaria su
inclusién en el contenido de la asignatura, todo esto
sin dejar de estar atentos a la reaccién o respuesta de
los estudiantes considerando su preparacion previa.

En efecto, el estudio del derecho exige la
observacion de la pluralidad de hechos y la unidad
del sistema juridico. Atento a ello, es importante
favorecer el desarrollo de habilidades lingiiisticas,
la observacion de la evolucién del derecho y su
dinamismo, la reflexiéon en torno a las categorias
juridicas yla creatividad ala hora de buscar soluciones
juridicas para los problemas actuales.

Finalmente, consideramos que la lectura de fuentes
permite un didlogo directo entre el estudiante y el
autor, la identificacion de diferencias y semejanzas y
la busqueda de soluciones para los casos de hoy.

Propésito

En este articulo, proponemos reflexionar sobre
el aporte de las fuentes en el proceso de aprendiza-
je de los estudiantes a través de su lectura directa.
Ello presenta en si mismo un conflicto: la lectura y
comprension de textos con una narrativa distinta a la
contemporanea, que describen realidades y creencias

clara inteligencia.
(Corpus Iuris Civilis, D. 1.2.1)

diferentes, a través de un lenguaje inicial que ya no re-
sulta habitual. Esto sin considerar la formacion previa
de los alumnos.

Sin perjuicio de tales dificultades, sostenemos que
lalectura directa de fuentes (i) permite un acercamien-
to del estudiante a la resolucion de problemas afronta-
dos en aquellos tiempos, que forman la raiz de nuestro
sistema juridico actual y, al mismo tiempo, la red que
nos vincula a otros paises latinoamericanos, a través
de los principios y reglas; (ii) posibilita la interpelacién
del estudiante actual a aquellos autores y textos escritos
en otro contexto, pero que resultan atemporales y sin
limites de frontera (en efecto, el derecho romano tuvo
vigencia efectiva durante varios siglos, para personas
que vivian en distintas ciudades —hoy ubicadas en Eu-
ropa, Asiay el norte de Africa-, que se vestian distinto,
que hablaban diferentes lenguas, que tenian religiones
diversas) y, (iii) en funcién de estas caracteristicas,
permite que los estudiantes puedan observar y evaluar
comparaciones y semejanzas, para favorecer la pro-
pia reflexiéon sobre qué soluciones juridicas podemos
proponer actualmente, en el lugar que nos toque estar
como juristas, como también, los efectos que pueden
derivar de las soluciones que se impulsen o se adopten.
Por otro lado, la lectura es un medio de comunicacién
y puede ser un vehiculo de formacién de opiniones,
razon por la cual, entendemos que la lectura directa
permite al estudiante poder sacar sus propias conclu-
siones y generar saberes nuevos.

Antecedentes

En Roma existia numerosa literatura juridica
con diversos propodsitos (Agudo Ruiz, 2022). En
efecto, los romanos elaboraron manuales elementales
para el estudio del derecho, a los cuales llamaron
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Institutiones, donde se exponia en forma sencilla y
clara, segiin un orden y una distribucion sistematica,
los institutos del derecho privado, definiciones y
principios generales utilizados. El nombre proviene
de instituere, que significa ‘instruir, educar, iniciar en
determinada disciplina’ Una de tales obras, quiza la
mads importante, son las Instituciones de Gayo, manual
sobre el cual toda Europa ha estudiado el derecho.
Tales obras perseguian una finalidad didactica, pero
en ciertas ocasiones establecieron la estructura para
las obras cientificas posteriores.

Ademas de tales obras de caracter elemental o
didactico, existi6 una abundante literatura juridica
que fue estudiada por los juristas en formacion, la
cual fue catalogada en diferentes apartados:

a) Responsa: colecciones de respuestas dadas por
un jurista a casos efectivamente formulados, que se
presentaban agrupados por materias;

b) Quaestiones o disputationes: colecciones de
respuestas dadas por un jurista a casos imaginados;

c¢) Digesta: colecciones amplias y sistematizadas
segun el edicto del pretor de quaestiones y responsa
jurisprudenciales referentes a todo el derecho privado
vigente;

d) Libri ad edictum: comentarios sistemadticos
realizados por los juristas al edicto pretorio y al
edilicio; y,

e) Librisingulares:comentariosjurisprudenciales
referentes a distintas instituciones juridicas.

En linea con ello, resulta necesario también en la
actualidad que los futuros juristas puedan conocer
e interpretar distintos tipos de literatura juridica:
sentencias judiciales, laudos arbitrales, dictamenes,
opiniones legales, leyes, decretos y otro tipo de
regulacion, cddigos de ética, contratos y distintos
tipos de acuerdos, escrituras publicas. En fin, un
sinnumero de documentos, emanados de distintos
emisores, que crean, modifican y disponen derechos
y obligaciones.

Utilidad de la lectura de textos clasicos y fuentes

Entonces, en nuestra opinion, resulta primordial
que, durante su formacioén, el futuro jurista pueda
relacionarse con esa forma variada de escribir y
comunicarse. Las lecturas sirven como (o son un)
vehiculo de contacto con el estudiante, quien mas
adelante podra ser emisor o destinatario de tales

documentos. Tal acercamiento tiene lugar en cada
asignatura en particular. En linea con ello, nos
proponemos en este espacio repensar, en el marco del
Derecho Romano, la utilidad de la lectura directa de
textos que fueron escritos durante el origen de nuestro
sistema juridico. A continuacién, compartimos las
preguntas que nos formulamos al respecto.

¢Qué tipos de textos y como se utilizan o podrian
utilizarse?

Las fuentes que se utilizan son variadas, a saber:
fragmentos del Corpus Iuris Civilis, el cual incluye los
iura en el Digesto (fragmentos de los jurisconsultos),
las leges en el Codigo y las Novelas, a través de
la recepcion de los nuevos decretos imperiales,
y finalmente el texto de estudio, en las Institutas;
la Ley de las XII tablas, en cuanto ha sido posible
reconstruirla; la historia legendaria de Roma; textos
de juristas e historiadores, tales como Gayo, Cornelio
Técito y Polibio; comedias de Plauto, entre otras.

Si bien las finalidades de aquellas obras son
distintas (interpretacion del derecho para casos reales
o imaginarios, regulaciéon de conductas a través
de norma, finalidad histédrica, finalidad artistica o
recreacion de las personas), todas son reconocidas
como fuentes validas del estudio del Derecho Romano
Y, como mencionamos anteriormente, el estudio del
Derecho exige la observacion de la pluralidad de
hechos y la unidad del sistema juridico (Grosso, 1965).

Actualmente, tales obras son accesibles a través de
sitios web publicos, en sus traducciones al castellano,
lo cual permite la lectura del estudiante sin el
conocimiento del latin.

Dichaslecturassepresentan comocomplementarias
a la lectura de manuales y articulos de juristas
contemporaneos.

¢Cual eslareaccion orespuestade los alumnos?

Durante las clases de Derecho Romano en la
Facultad de Derecho de la UBA, que se dicta de
manera obligatoria en la orientaciéon de Derecho
Privado durante los dltimos afios de la formacion,
hemos observado:

-cierta reticencia si el texto no era de buena cali-
dad y preocupacion por términos o formas de escribir
distintas a las actuales. Por ello, no hemos tenido los
resultados esperados al proponer textos extensos y de



Revista del Centro para el Desarrollo Docente

manera general a toda la clase.

-una participacion activa cuando la lectura se
ofrece de manera previa o durante la clase, acotada
a cierto tema, para trabajar en grupos, con preguntas
orientadoras.

Pero en aquellas facultades, donde Derecho
Romano se dicta al inicio de la carrera, se observa
una mayor complejidad para el estudiante que recién
ingresa para poder realizar una comprension de textos
del Digesto o el Codigo del Corpus Iuris Civilis. En tales
casos, es posible que puedan resultar mas permeables
la lectura de comedias o textos legendarios.

Vale la pena aclarar que, actualmente, la lectura
de fuentes se presenta solamente como una actividad
complementaria durante el estudio del Derecho
Romano en ciertos temas, aunque algunas décadas
atras, se han propuesto como manual de seguimiento
las mismas Institutas de Gayo (manual de estudio
de aquel tiempo); y, de manera historica, el estudio
del derecho se centraba en el Corpus Iuris Civilis
(Bierzychudek, 2024).

¢Para qué?

La ensefianza del derecho consta de distintos
niveles y habilidades. En esta oportunidad, partiendo
de la idea de que el futuro jurista debera actuar en
distintos ambitos (creando derecho, interpretandolo
o ejecutandolo), durante un espacio de tiempo
en constante cambio, consideramos importante
tavorecer el desarrollo de sus habilidades lingiiisticas,
la observacion de la evolucion del derecho y su
dinamismo, la reflexién en torno a las categorias
juridicas yla creatividad ala hora de buscar soluciones
juridicas para los problemas que deben afrontarse.

Para esto, lalectura de distintos fragmentos y textos
se ofrecen en el marco del apoyo a temas puntuales o
el estudio de los mismos, para una descripcién mas
amplia de los contextos socio-histéricos y la cultura
de Roma -lo que los mismos romanos sostenian,
creian, pensaban o percibian-, o para el estudio de
casos, por ejemplo.

¢Por qué?
El proceso de ensefianza se da en el marco de la
transmision de una cultura y la cultura esta contenida,

muchas veces, en las palabras. El derecho en Roma se
denominaba ius, término que se vincula con iustitia
y iustum. La lectura de textos de aquel momento, con
la consideracion de las posibles interpolaciones, nos
traen actualmente esa vinculacion de los términos con
ideas, principios, reglas y cultura que se encuentran
contenidas y/o dan forma a la letra del derecho vivo,
y a través de los procesos de codificacion, llegan hasta
nosotros de manera cada vez mas abstracta. La lengua
es una forma de expresion de la cultura y el derecho
es la forma en que nuestra sociedad considera o se
propone relacionarse.

Atento a ello, consideramos que la lectura de
fuentes permite un dialogo directo entre el estudiante
y el autor, posibilita que el estudiante interpele
al autor del texto, a través de la identificaciéon de
diferencias y semejanzas, y, en definitiva, favorece la
reflexion en la busqueda de soluciones para el caso en
concreto (actual), con lo que favorece su creatividad,
sin la mediaciéon del docente ni de otros juristas
contemporaneos.' Se permite, de esta manera, una
pluralidad de voces, sin fronteras.

Esta apertura en tiempo y espacio permite pensar
también en soluciones juridicas por encima de los
niveles estaduales o la jurisdiccion de un estado. En
efecto, el estudio del Derecho Romano, la aplicacion
de sus principios y la cultura juridica han sido
en Europa un elemento clave para su integracion
regional. Es posible, entonces, ver en los principios y
reglas del sistema juridico romano las bases para la
integracion latinoamericana.

' “El alumno tiene que ver por si mismo y a su propia manera

las relaciones entre los medios y los métodos empleados y los
resultados conseguidos. Nadie mas puede verlo por él, y no
puede verlo simplemente porque alguien se lo ‘diga, aunque la
forma correcta de decirlo pueda orientar su percepcion para
verlo y asi ayudarle a ver lo que necesita ver” (Schon, 1992).

> “El andlisis de las discusiones, argumentaciones y
construcciones légicas de los juristas romanos, asi como el
estudio de las soluciones de los casos practicos conservadas
en las fuentes, constituye una excelente escuela de formacién
intelectual para apropiarse la técnica, la dialéctica y los
métodos de argumentacion juridica, asi como para adquirir
un conocimiento riguroso de los principios que informan el
sistema juridico. Desde este punto de vista, el Derecho Romano
puede considerarse un instrumento 6ptimo para la formacién
y preparacién del jurista moderno y su adiestramiento en la
interpretacion de los textos legislativos modernos” (Lépez-
Rendo, 2020). En efecto, vale la pena resaltar la configuracion
de un subsistema juridico latinoamericano, bajo el sistema
continental o romano-germanico, con caracteristicas propias,
entre las cuales, mencionamos solamente el reenvio a los
principios generales del derecho. Al respecto, los céddigos
civiles latinoamericanos han codificado en muchos casos tales
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Quizéa podriamos animarnos a pensar que lalectura
de estas fuentes, que no son fuentes formales del
derecho vigente, permite al estudiante crear, imaginar,
comparar “sin efectos juridicos” Y eso enriquece la
vivencia personal del estudiante con el derecho, en su
etapa de formacion (sea cual fuere la concepcion de
derecho que cada uno tenga o elija tener).

Paralelamente, se ha advertido sobre la utilidad
de analizar obras literarias durante el proceso de
ensefianza del jurista. Los resultados muestran el
papel fundamental que los estudios juridico-literarios
desempefan en la formacién juridica, al fomentar
el desarrollo tanto de destrezas lingiiisticas como
de capacidades empaticas y reflexivas frente a los
problemas juridicos (Morin Flores, 2020). En ese
marco, se ha analizado puntualmente el derecho en
la literatura, sosteniéndose que promueve la reflexion
critica del fenémeno juridico.

En este punto, es interesante mencionar las
investigaciones juridicas realizadas en torno de las
obras teatrales de Plauto, donde puede observarse
una pluralidad de escenas de la vida cotidiana y
los institutos juridicos que se hacen presente. En el
proyecto UBACyT denominado “Un escenario para
el Derecho Romano: la comedia de Plauto” (2008), se
sostuvo que, para los criticos modernos, los siglos III
y Il a.C. representan la etapa mds oscura del Derecho
Romano. Las fuentes juridicas de conocimiento en
el periodo mencionado son escasas e indirectas. La
protohistoria de la ciudad y la historia de los primeros
siglos estan ligadas normalmente a la interpretacion
critica de documentos posteriores. Sin embargo,
a menudo las fuentes literarias proporcionan
informacion acerca de las reglas juridicas mas
antiguas. Los historiadores del derecho y los filélogos
clasicos, pues, consideran a la comedia fuente y, a
menudo, prueba del funcionamiento de las leyes en
la sociedad grecorromana y, en ese sentido, rescatan
temas especificos que estan presentes en las tramas
para comprender la ley estableciendo su procedencia
griega o romana. Por su parte, los filélogos y criticos
estudian y analizan los textos de las comedias
mostrando el modo en que laley opera en la sociedad.
En un contexto dramatico y con una finalidad
diferente de la que mas tarde tendran Cicerén o Tito

principios. Ello significa que, en caso de ausencia de ley, se
realice un reenvio a la “equidad’, al “espiritu de leyes andlogas’, a
“los principios generales del derecho” (Lanni, 2005).

Livio, entre otros, Plauto se convierte entonces en una
fuente extrajuridica de conocimientos, apropiada para
juzgar los cambios ocurridos en la esfera del derecho
desde la Ley Decenviral en adelante.

Creemos que es interesante valorar el hecho de
que no existe un unico modo de leer ni que todos los
lectores, enfrentados a un mismo texto, comprenderan
lo mismo. La lectura es un modo de comunicacion v,
como tal, una herramienta de analisis. No veo razén
alguna para limitar tal caracteristica, enriquecedora
en el analisis propio de los estudiantes, a las lecturas
o textos contemporaneos. Aun mas, pareciera clave
revisar otras normas contemporaneas vigentes en
otras jurisdicciones (propio del estudio del derecho
comparado), como otras soluciones juridicas puestas
a prueba en otros momentos histéricos. Ello amplia el
horizonte del alumno.

Ademas, la lectura de textos clasicos o fuentes
otorga otro recurso para el proceso de aprendizaje
de los conceptos de la propia asignatura de Derecho
Romano (yatravés de ellos, la comprension de nuestra
lengua contempordnea). Incluso, podria ser de una
manera distendida (a través de la lectura de una
comedia), o bien, a través de una estrategia de trabajo
en grupo, reflexion y debate sobre un fragmento del
Corpus Iuris Civilis.

Consideramos que es un deber del docente
presentar e introducir al estudiante en la redaccion,
definiciones, términos y lecturas propia de cada
asignatura y, en el caso del Derecho Romano,
contamos con una riquisima biblioteca de muy
diversos géneros.

Conclusion

Es esencial favorecer la reflexion propia y creativa
de los estudiantes, a través de la observacion de una
pluralidad de realidades, en el marco de un sistema
juridico que ha demostrado trascender las barreras
del espacio y del tiempo para dar respuesta al ser
humano.

Lalecturade fuentes,como modo de comunicacion,
puede ser un ejemplo de tal pluralidad de ideas,
interpretaciones y acciones; y, por ello, una fuente de
saberes nuevos.
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RESUMEN

Benjamin hablaba de una verdad en el nombre. Una verdad que el nombre habla. Verdad muda que sin em-
bargo, casi al borde del relato, habla. ;Como sostener en el texto juridico aquello incapaz de inscribir el habla
misma? El presente articulo pretende abordar la pregunta por lo indecible en la escena juridica a partir de un
doble registro: el desvanecimiento del testigo Dinur en el juicio a Eichmann y la ain impune masacre de Jed-
wabne. En el marco de ese desfasaje se aboga por una politica de restitucion de bienes y memoria como lugar
de enunciacion.

Palabras clave: nombre - habla - texto juridico - restitucién - enunciacién.

ABSTRACT

Benjamin spoke of a truth in the name. A truth that the name speaks. A silent truth that nevertheless, almost at
the edge of the story, speaks. How can we materialize in legal texts that what is incapable of inscribing speech
itself? This article attempts to address the question of the unspeakable in the legal scene from a double register:
the fainting of the witness Dinur in the Eichmann trial and the still unpunished massacre of Jedwabne. Within
the framework of this gap, a policy of restitution of property and memory as a locus of enunciation is advocated.

Keywords: name - unspeakable - legal text - restitution - enunciation.



Revista del Centro para el Desarrollo Docente

I. En el proceso de sustanciacion del juicio a Eichmann
en Jerusalem, una escena cobra el tenor de una
profunda relevancia. Karl Yehiel Dinur (cuyo nombre
original es Fejner), testigo crucial, también conocido
como el escritor K-Zetnik' (uno de los primeros
sobrevivientes de Auschwitz en relatar lo inefable del
exterminio a pocos dias de la liberacién) colapsa al
ofrecer su testimonio.”? En The juridical unconscious.
Trials and traumas in the twentieth century Shoshana
Felman (2002) explora la significaciéon de este
acontecimiento y su intimo impacto en la articulacién
de sentidos juridicos. En discusion con Hannah
Arendt, Felman entiende el incidente como un
ejemplo de la dimension de la realidad, de la muerte,
que el derecho debe enfrentar pero que por estructura
no logra alcanzar.

“El resto es indecible, o casi’, escribia Derrida
(1974).

El desmayo pone en juego la estructura misma
de lo real: lo que no puede representarse en el orden
simbdlico y simultdneamente debe pronunciarse una
yotravez. Esquizds en la torcedura del nombre, Fejner
- Kazetnik - Dinur’, donde se anuda la posibilidad
de la reconstruccién testimonial. Una historia dicha
en y por el nombre.

Escribe el propio Dinur (hablando de si en tercera
persona):

Como sabia que le quedaban pocos dias, pidio
al soldado Eliyahu Goldenberg, que cuidaba

! Salamandra se publica en 1946 constituyendo el primer texto
testimonial escrito y publicado sobre Auschwitz y la Shod. De
esta edicion se imprimieron 2500 ejemplares, luego la editorial
se disolvid. Fue reimpreso en 1958 por el editor Einaudi Levi.
La palabra Ka Tzetnik deriva de la abreviatura KZ (pronunciada
Ka-Tzet), de la palabra alemana Konzentrationslager, seguida del
sufijo -nik.

? Eichmann Trial —Sessions 68 and 69— Testimonies of Y. Dinur,
Y. Bakon, A. Oppenheimer, A. Beilin// Session 68. Witness Yehiel
Dinur is sworn in. He identifies himself as a man born in Poland,
and as a writer. 00:02:14 He is asked about his pseudonym K.
Zetnik. He explains the meaning of his books, particularly the
Auschwitz chronicle, he explains how in the camps time passed
on a different scale, the inhabitants of the planet breathed and
lived under different laws and nature - “their name was the
number ‘Kazetnik™ That’s why he uses this name. He talks about
the uniform, and the “Auschwitz planet” 00:09:20 The witness
asked to listen to questions, as he continues to speak about what
is on his mind and does not directly address the questions put
before the court. Suddenly the witness faints. It is later discovered
that he has had a stroke while testifying. There is commotion in
the courtroom; the witness’s wife comes to his aid at the witness
stand, along with court person.

* Fejner constituye su nombre original, luego cambiado por el
seudoénimo Kazetnik y finalmente Dinur.

fielmente de él: —Trdeme enseguida papel y
lapiz, quiero cumplir mi promesa mientras
me quede aliento. Al cabo de unos dias, el
refugiado le entregé al soldado de la Brigada
las hojas escritas. Cuenta Goldenberg: vi
el nombre Salamandra al comienzo de la
primera hoja, me volvi hacia él y le dije en
voz baja: —Ha olvidado escribir el nombre
del autor y él, desde su lecho de enfermo,
comenzo a gritarme mientras sefialaba con
las manos: —Ellos! ;Ellos han escrito estas
hojas! Ellos, los que fueron al crematorio.
Ellos, los katzetniks. Ellos son los autores de
este libro. [Escribe Ka-Tzetnik! (p. 203).

Dinur escribe, da testimonio, sustrayendo
su nombre propio y sustituyéndolo por el de la
memoria y la transmision. Dinur habla para dar voz,
dar nombre y confrontar asi a una gramatica asesina
que ha hecho del eufemismo su principal soporte. P.
Sneh y J. Cosaka diferencian el lenguaje del racismo
del lenguaje del exterminio. A diferencia del racismo
—en el que habria filiacién aun en el odio fratricida, el
otro es incluido en tanto lo excluido- el lenguaje del
exterminio cancela toda filiacién discursiva, arrasando
con el discurso mismo que es, en definitiva, aquello
que hace lazo. Es, tal vez, en ese desdoblamiento de
la posicion subjetiva (hombre-testigo escritor) donde
Yehiel logra inscribir algo del orden de la justicia,
encadenando otro significante: Din-ur. Din en lengua
hebrea significa juicio. Exigencia de justicia que la
escena judicial no logra, sin embargo, asir.

II. Jedwabne es una aldea polaca a unos diecinueve
km. de la ciudad de Lomza, en la provincia historica
de Mazowsze. Durante afos era posible advertir alli
un monumento en cuya inscripcion se leia la siguiente
frase: “Sitio de martirologio del pueblo judio. La
Gestapo hitleriana y la gendarmeria quemaron
1600 personas vivas el 10 de julio de 1941 El
monumento exhibia la responsabilidad del nazismo
como autor intelectual y material de la masacre.
Sesenta afios después (2001) Jan Gross, profesor
de Ciencias Politicas de la Universidad de Nueva
York revela en un riguroso ensayo, escrito sobre la
base del documental “;Dénde estd mi hermano
Cain?’, realizado por Agnieszka Arnold, que dicho
exterminio fue perpetuado por los propios vecinos y
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vecinas. El 10 de julio de 1941 vecinos y vecinas del
pueblo acuchillaron, apalearon y quemaron vivas en
un granero a 1600 personas con quienes convivian,
compartian escolaridad y ceremonias, vinculos e
inclusive amistades, por su simple condicién judia.
Entre ellos y ellas mujeres, hombres, nifios y nifias.
Sobrevivieron solo siete.* Cuenta Laura Klein, nieta
de uno de los pocos sobrevivientes: “Para los que
intentaban escapar, habia un tipo con hacha en
la puerta. Después, saquearon los cadaveres, las
monedas, los dientes, se quedaron con sus casas, sus
muebles, todas sus pertenencias”

;Como pensar dicho acto de expoliacion y
exterminio? ;Como no advertir su burocratica
organizacion? Porque la masacre de Jedbawne, es
preciso insistir, lejos de constituir un gesto pulsional
de odio (aunque también lo fue), se orquesto a
través de una sistematica e instrumental operacién.’
Las casas, campos, granjas, molinos y bienes de los
asesinados y asesinadas contintan aun hoy, a través
de escrituras fraguadas y enmiendas registrales, en
estado de ilegitima apropiacion.

Incidentes similares sucedieron en Radzilow y en
Wasosz.

La implicacién de la poblaciéon polaca en el
proceso de exterminio de la comunidadjudia de
Polonia y saqueo de sus bienes ha sido objeto del mas
brutal silencio. La narrativa oficial contemporanea
insiste en mostrar la figura del ciudadano polaco como
resistente o bien como victima, negando todo rol de
responsabilidad y colaboracion. Relato exacerbado por
la controvertida enmienda de 2018 a la denominada
Ley sobre el Instituto del Recuerdo Nacional de
la Republica de Polonia que criminaliza a quien
atribuya responsabilidad o complicidad a la “nacién
polaca” por crimenes cometidos durante el nazismo,

* Lograron esconderse en un refugio cavado bajo tierra en el
terreno de la familia Wyrsykowski en la aldea vecina de Janczewo.

*> La mafiana del 10 de julio de 1941 llegaron al pueblo ocho
miembros de la Gestapo y mantuvieron una entrevista con
ciertos representantes de las autoridades locales. Cuando los de la
Gestapo preguntaron cudles eran los planes respecto a los judios,
las autoridades locales polacas contestaron unanimemente que
habia que matarlosa todos. Cuando los alemanes propusieron que
se dejara viva a una familia judia de cada oficio, el carpintero local
Bronislaw Sleszynski, que se encontraba presente, respondio: “ya
tenemos bastante con nuestros artesanos, tenemos que matar a
todos los judios y que no quede vivo ni uno”. El alcalde Karolak
y todos los demds se mostraron de acuerdo. Para ello Sleszynski
prestd su propio pajar, que estaba situado cerca. (Gross, 2001,
p- 34)

pretendiendo silenciar toda denuncia e investigacion.

Resulta fundamental leer en este sentido el texto
y experiencia vivida por el Dr. David Serrano (2020),
quien da cuenta de las amenazas sufridas por quienes
han pretendido conmemorar lo sucedido en Jedwabne
e inclusive relatarlo ficcionalmente como el caso del
director del film Poklosie®, Wladislaw Pasikowski.

;Como encontrar la palabra exacta? Rastreando
los poemas de Lemkin, ]. Axat (2023) escribe:

Definir los mds grandes crimenes del siglo XX
como “homicidios de barbarie”, ‘en cadena”
o —por caso- ‘de lesa humanidad” (acuniado
por su par Hersch Lauterpacht) no termina
de convencer al jurista polaco.” Hay aspectos
que hacen del holocausto un fenémeno
extraordinario, por eso debe hallarse una
descripcion precisa en lo legal, que no
deje dudas en su descripcion y que pueda
lograr el mayor consenso en la comunidad

internacional. (p. 10)

Raphael Lemkin entendia que “nuevas concepciones
requerian nuevos términos” (1944, p. 79) dando
cuenta de la dimension instrumental que constituye
al genocidio al definirlo como un plan coordinado de
diferentes acciones.®

Ill. Declarar, instar, nombrar, pronunciarse supone
siempre un lugar, una posiciéon. Una enunciacién
como lugar deagenciamiento. En este sentido, Kristeva
alude a una politica del reconocimiento basada no
solo en nuestra dignidad como seres humanos —-a gran
premisa de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos- sino como sujetos hablantes (1991). Este
paso de la figura de lo humano a las figuraciones

¢ El término polaco “poklosie” significa ‘secuela. El film se lo ha
traducido al espafiol bajo el titulo El secreto de la aldea.

7 Axat se refiere a Raphael Lemkin.

8 “It is intended rather to signify a coordinated plan of different
actions aiming at the destruction of essential foundations of
the life of national groups, with the aim of annihilating the
groups themselves. The objectives of such a plan would be
disintegration of the political and social institutions, of culture,
language, national feelings, religion, and the economic existence
of national groups, and the destruction of the personal security,
liberty, health, dignity, and even the lives of the individuals
belonging to such groups. Genocide is directed against the
national group as an entity, and the actions involved are directed
against individuals, not in their individual capacity, but as
members of the national group”. (Lemkin, 1944, p. 79)



Revista del Centro para el Desarrollo Docente

del lenguaje implica un pasaje del individuo como
portador de derechos, a la enunciacién como lugar de
agenciamiento politico y ético.

En el ano 2009 la Conferencia de Praga abordd
el problema de la restituciéon de bienes inmuebles
confiscados durante el nazismo, bienes culturales y
artisticos saqueados, lugares de entierro, recuerdos y
acceso a archivos y documentacion; aprobando, por
partedecuarentaysietepaises,laDeclaraciondeTerezin.

La Declaracion de Terezin establece la importancia
de restituir los bienes inmuebles comunales e
individuales que pertenecieron a las victimas de la
Shoa y otras victimas dela persecucion nazi, instando
a los Estados participantes a tomar acciones a fin
de rectificar las consecuencias de las confiscaciones
ilicitas de bienes, las ventas forzadas y las ventas bajo
coacciéon de bienes. Asimismo, teniendo en cuenta
el papel esencial de los gobiernos nacionales, las
organizaciones de sobrevivientes de la Shod y otras
ONG especializadas, los Estados participantes piden
que los Estados y la comunidad internacional adopten
un enfoque coherente y mas eficaz para garantizar el
acceso mas completo posible alosarchivos pertinentes.
El acceso a los documentos de archivo constituye un
elemento esencial para resolver cuestiones sobre la
propiedad de los bienes de la época de la Shoa. En la
declaracion también se reafirman los Principios de la
Conferencia de Washington sobre el Arte Confiscado
abogando por su aplicacion.’

En el reporte de la “Inmovable Property Review
Conference in Prague (2012)” se advierte que si
bien se han dado pasos positivos en relacion con la
restitucion de bienes inmuebles privados y comunales
confiscados a la comunidad judia, el progreso en su
mayor parte, ha sido lento en el mejor de los casos.
Una cantidad sustancial de bienes inmuebles que

° El 3 de diciembre de 1998, 44 estados aprobaron los Principios
de la Conferencia de Washington sobre el arte confiscado por
los nazis. Estos principios fueron luego comentados y aclarados
en la Declaracion del Foro de Vilna del 5 de octubre de 2000,
aprobada por 38 Estados, en la Declaracion de Terezin del 30
de junio de 2009, aprobada por 47 Estados, y en las Directrices
y Buenas Précticas de Terezin de 2010. Con motivo del 25°
aniversario de los Principios de la Conferencia de Washington,
mas de 20 paises adoptaron e hicieron publicas el 5 de marzo
de 2024 propuestas (“Mejores Practicas”) —juridicamente no
vinculantes— para aclarar y mejorar la implementacion de estos
Principios. La organizaciéon Jewish Material Claims Against
Germany y la Organizacion Mundial de Restitucion Judia
(WJRO) elaboraron un informe en forma de evaluacion de las
practicas de los 47 paises que adoptaron los Principios de la
Conferencia de Washington.

pertenecieron a judios/as y que fueron confiscados
durante la era del Holocausto, especialmente en
los paises de Europa central y oriental no han sido
devueltos a sus legitimos propietarios/as. De hecho,
mas de seis décadas después del fin de la Segunda
Guerra Mundial y casi veinte afios después del colapso
de la Cortina de Hierro, una parte abrumadora
de esos bienes confiscados sigue en manos de los
gobiernos (en algun nivel) o de las poblaciones
locales, protegidas por las leyes nacionales vigentes o
la ausencia de leyes pertinentes. (Status report 2012)
También es preciso destacar el informe de la WJRO
presentado en la Terezin Declaration Conference de
2022 donde hace un llamado de atencién acerca de la
nueva Ley polaca que entrd en vigor en septiembre de
2021. Ley que modifica el Cédigo de Procedimiento
Administrativo impidiendo a los demandantes
impugnar decisiones administrativas con mas de 30
afos de antigiiedad, incluidas las decisiones emitidas
sin base legal o emitidas en flagrante violacion delaley.
(“Holocaust-Era Property Restitution. Key updates
on inmovable and movable property restitution”)
Dicho informe insta también a investigar la lista
publicada en 2020 por el Centro Simén Wiesenthal de
12.000 nombres de nazis en la Argentina vinculados
conjuntamente con el Credit Suisse a fondos robados.
Asimismo, da cuenta que la coleccion de arte de Imotski,
Croacia, procedia de la Argentina, pudiendo haber
resultado del contrabando hacia nuestro pais. Esto no ha
sido investigado aun por Croacia' ni por la Argentina.

Reflexiones finales

La restituciéon de bienes expoliados durante el
holocausto y recuperacion de archivos constituyen
aspectos centrales de la reconstruccion de la memoria.
Los dispositivos genocidas no se agotan en su
realizaciéon material sino que se perpetiian en su
reconstruccion y representacion simbdlica y narrativa.
Los negacionismos se encuentran intimamente
vinculados a esta circunstancia.

1 Es dable mencionar que Croacia particip6 en los debates
que condujeron a la redacciéon de la Declaracion de Terezin
aprobandola, también las “Directrices y mejores practicas para
la restitucién y compensacion de bienes inmuebles (reales)
confiscados o incautados ilicitamente de otro modo por los nazis,
los fascistas y sus colaboradores durante la era del Holocausto
(Shoah) entre 1933 y 1945, incluido el periodo de la Segunda
Guerra Mundial” (“Directrices y mejores practicas”).
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Eneste sentido, se destaca profundamente el trabajo  como “Testigos de la Memoria” (en nuestro pais) que
llevado adelante por la World Jewish Restitution nuclean a hijos e hijas de sobrevivientes, dotando
Organization (WJRO) que aboga por politicas de de palabra a lo indecible y fundamentalmente
restitucidon y normativas nacionales e internacionales articulando historias que posibilitan sostener nuestra
que las tornen operantes; también asi por grupos memoriay transmision.
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RESUMEN

Este articulo explora los efectos de la inteligencia artificial generativa en la escritura académica, considerando
su potencial didéctico, los riesgos asociados con su uso acritico y su impacto en la evaluacién educativa. A
partir de una perspectiva critica y formativa, se abordan cuestiones de autoria, integridad académica y al-
fabetizacion digital. Se propone un enfoque que no prohiba la tecnologia, sino que forme usuarios criticos y
conscientes, capaces de integrarla éticamente en el proceso de construccion del conocimiento.

Palabras clave: inteligencia artificial, escritura académica, ética, universidad, autoria, evaluacion, alfabetiza-
cion digital.

ABSTRACT

This article explores the effects of generative artificial intelligence on academic writing, considering its educa-
tional potential, the risks of uncritical use, and its impact on academic assessment. From a critical and formative
perspective, issues of authorship, academic integrity, and digital literacy are discussed. The paper proposes an
approach that avoids banning AI and instead fosters critical, responsible users capable of ethically integrating it
into the knowledge-building process.

Keywords: artificial intelligence, academic writing, ethics, university, authorship, digital literacy.
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Introduccion

La escritura académica ha sido histéricamente
uno de los pilares del quehacer universitario.
Requiere la capacidad de construir argumentos,
organizar ideas y sostener una posicion critica frente
al conocimiento. En los ultimos afios, herramientas
de inteligencia artificial generativa ~como ChatGPT,
Claude o Gemini- han transformado la forma en que
estudiantes, docentes einvestigadores producen textos.

Estas herramientas pueden sugerir titulos, redactar
parrafos, corregir estilo e incluso estructurar ensayos
completos. Frente a este nuevo panorama, surgen
interrogantes fundamentales: ;en qué medida estas
herramientas potencian el proceso de aprendizaje?,
scudles son sus limites éticos y pedagogicos?, ;cémo
se preserva la autoria en un contexto en el que los
textos pueden ser producidos automaticamente?

Este articulo analiza, con ejemplos, las potenciali-
dades y los riesgos del uso de la inteligencia artificial
en la escritura académica, con el objetivo de promover
una alfabetizacion critica que permita su utilizacion
ética y responsable.

Para comprender el impacto de la inteligencia
artificial en la escritura académica, es util observar
su evolucion historica. Desde la Edad Media, la
universidad fue un espacio donde la escritura tuvo un
rol clave en la consolidacion del saber. En los inicios,
los textos académicos eran manuscritos, muchas
veces dictados oralmente por los maestros y copiados
por los estudiantes, lo que implicaba un ejercicio de
memorizacion y reproduccion.

Con la invencién de la imprenta en el siglo XV, la
escritura académica se transformo en una herramien-
ta de difusion masiva del conocimiento, favoreciendo
la estandarizacidon de géneros como la disertacion, el
tratado y, mds tarde, el ensayo cientifico. Ya en el siglo
XIX, con el desarrollo de las universidades modernas
en Europa y América, se consolidé un modelo de es-
critura basado en la argumentacion, la cita de fuentes,
y la publicacion en revistas especializadas.

En el siglo XXI, la digitalizacién ha abierto nuevas
posibilidades: bases de datos académicas, gestores
bibliograficos, y ahora, modelos de lenguaje capaces
de asistir (o suplantar) la redaccién. Cada una de estas
transformaciones ha reconfigurado no solo los medios,
sino también los fines de la escritura académica. La
irrupcién de la IA debe ser leida como parte de este
proceso de largo plazo, que combina continuidades y

rupturas.
Usos positivos de la IA en la escritura académica

Una alfabetizacion critica no se limita al dominio
técnico de una herramienta, sino que incluye la
comprensiéon de sus implicancias epistemologicas,
sociales y politicas. Paulo Freire ya sefialaba que toda
practica educativa implica una visiéon del mundo; en
este sentido, ensefiar a escribir con IA implica ensefiar
a leer criticamente la tecnologia que se usa.

Entre las estrategias mas efectivas se encuentra el
trabajo por proyectos, en el cual los estudiantes deben
construir un argumento original, justificar su estructura,
identificar las sugerencias realizadas por la IA y explicar
por qué las aceptaron o rechazaron. También es util
realizar comparaciones entre versiones humanas y
generadas por IA, promoviendo el analisis estilistico, la
evaluacion de fuentes y la deteccion de sesgos.

Otra estrategia consiste en incorporar rubricas de
evaluacion que contemplen explicitamente el proceso de
escritura y no solo el producto final. Esto permite valorar
la toma de decisiones del estudiante, su capacidad de
revisién y su autonomia intelectual, aun cuando utilice
herramientas automatizadas como apoyo.

Uno de los usos mas extendidos y productivos
de la TA en la escritura académica es su capacidad
para sugerir estructuras textuales. Por ejemplo,
frente a una consigna como “Analice el impacto de
la automatizacion en el empleo’, un modelo como
ChatGPT puede sugerir una introduccién contextual,
un desarrollo dividido en secciones tematicas
(transformaciones tecnoldgicas, desafios laborales,
politicas de reconversioén) y una conclusion reflexiva.
Esto puede servir como andamiaje para estudiantes
que aun no dominan el género académico.

La IA también puede corregir errores ortograficos,
gramaticales y de estilo, a menudo con mayor
precision que los correctores tradicionales. Estas
herramientas analizan la coherencia semantica
del texto y sugieren mejoras como la eliminacion
de redundancias o la reformulacién de oraciones
ambiguas. Su implementacion ha reducido el nimero
de errores formales en tesis y ensayos en universidades
que promueven su uso pedagdgico, siempre que se
acompane de un proceso reflexivo.

El uso interactivo de la IA puede generar
oportunidades de didlogo intelectual. Por ejemplo,
un estudiante puede pedir un resumen de una
teoria socioldgica y luego evaluar criticamente su
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formulacion, identificar sesgos o contrastarla con
otras perspectivas. Este uso convierte a la IA en un
interlocutor didactico mas que en un productor de
contenidos, siempre que se mantenga una actitud
interrogativa y activa.

Riesgos y malos usos en contextos académicos

Una de las preocupaciones principales es el uso de la
IA para generar trabajos que luego se presentan como
propios sin intervencion significativa del estudiante.
Aunque los modelos no copian contenidos textuales
de forma literal, tampoco generan ideas originales en
sentido estricto. Esto plantea un problema de integri-
dad académica y desvirtaa el proceso formativo.

Otro riesgo es la tentacion de delegar la elaboracion
conceptual al modelo, generando textos superficiales,
llenos de generalidades y lugares comunes. Expre-
siones como “Desde tiempos antiguos el ser humano
ha buscado entender el mundo” aparecen con frecuen-
cia en textos generados por IA sin una base argumen-
tativa solida. Esto puede producir una apariencia de
formalidad sin contenido sustantivo, lo cual empo-
brece la formacion académica.

Las IA reflejan los datos con los que fueron entre-
nadas. Por ende, pueden reforzar sesgos culturales,
ideoldgicos o de género.

Impacto en la evaluaciéon académica

Uno de los desafios mas complejos que plantea
la incorporaciéon de la inteligencia artificial en la
escritura académica es su impacto en los mecanismos
de evaluacion. Tradicionalmente, los trabajos escritos
han sido utilizados como evidencia del aprendizaje,
la comprensién y la capacidad argumentativa del
estudiante. Sin embargo, cuando una parte significativa
del texto es generada por un modelo de lenguaje, se
pone en cuestion la autenticidad de la produccion.

Esto ha llevado a instituciones de educacién
superior de todo el mundo a repensar sus estrategias
evaluativas. En las universidades se han iniciado
discusiones sobre la conveniencia de implementar
evaluaciones mas procesuales, que incluyan la entrega
de borradores intermedios, instancias de reflexion
escrita sobre el proceso de produccién y defensas
orales del trabajo. Algunas instituciones han optado
por incluir clausulas explicitas sobre el uso de IA
en sus reglamentos de evaluacién, promoviendo su
declaracion abierta en anexos o notas metodolégicas.

Al mismo tiempo, la posibilidad de delegar
la escritura en una maquina pone en cuestion el
desarrollo de competencias clave. La escritura no es
solo un producto evaluable, sino una herramienta
cognitiva fundamental para la elaboracion del
pensamiento. Si los estudiantes se limitan a revisar
textos generados automaticamente, se debilita la
funcion formativa de la escritura. De ahi que se insista
cada vez mas en promover practicas pedagdgicas que
integren la IA de manera critica y activa, evitando
que se convierta en un atajo que anule el proceso de
aprendizaje.

Consideraciones éticas y pedagogicas

Mas alla de los aspectos técnicos, el uso de
inteligencia artificial en la escritura académica
plantea interrogantes éticos de gran envergadura. La
autoria, entendida como la responsabilidad sobre las
ideas y su formulacion, se diluye cuando el texto es
generado por una herramienta que no tiene agencia
moral. Esta situacion exige revisar los criterios de
integridad académica y adaptar los codigos de ética
institucionales.

Desde el punto de vista pedagogico, el debate gira
en torno a como enseflar a usar estas herramientas
de manera responsable. Esto incluye formar a los
estudiantes en el reconocimiento de los limites de
los modelos, en la identificacion de sesgos y en la
reflexion sobre el proceso de escritura.

Asimismo, se requiere una reconfiguraciéon de
las consignas académicas. Las tareas meramente
expositivas o reproductivas pueden ser facilmente
resueltas por una IA, mientras que los ejercicios
que implican posicionamientos criticos, reflexiones
personales o analisis contextualizados siguen
requiriendo la intervenciéon humana. Esto implica
un desafio importante para el disefio curricular y la
formacién docente.

La coautoria entre humanos y maquinas: un
nuevo paradigma

El concepto de autoria, tal como lo entendemos
hoy, no ha sido siempre el mismo a lo largo de la histo-
ria. En la Edad Media, muchos textos eran escritos de
forma colectiva o anénima, y el énfasis estaba mas en
la transmisién del conocimiento que en la identidad
del autor. Recién con el Renacimiento y el desarrollo
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del humanismo comenzd a valorarse la figura del au-
tor como genio individual y propietario de sus ideas.

En el ambito académico, la autoria ha estado
tradicionalmente asociada a la responsabilidad
intelectual: quien firma un trabajo se compromete
con su veracidad, su originalidad y su justificacion.
Sin embargo, las practicas contemporaneas muestran
una creciente complejidad: autores multiples, revisores
que reescriben partes del texto, uso de asistentes de
redaccion e inteligencia artificial. Esta transformacion
obliga a pensar la autoria no como un atributo fijo,
sino como una construccion social sujeta a normas,
contextos y tecnologias.

Una de las discusiones emergentes mas provo-
cadoras es la nocion de coautoria entre humanos y
maquinas. ;Puede considerarse autor a alguien que
simplemente supervisa o edita un texto generado
por IA? ;Debe reconocerse a la inteligencia artificial
como una forma de colaboracién o es simplemente
una herramienta? Estas preguntas, que pueden pare-
cer abstractas, tienen implicaciones concretas en la
evaluacion y en la ética académica.

En algunas publicaciones cientificas, ya se han
comenzado a incluir menciones a herramientas como
ChatGPT en los agradecimientos o en secciones de
metodologia. En otros casos, se debate si una herra-
mienta sin conciencia puede realmente “autorizar” un
texto. La mayoria de los marcos legales actuales niega la
posibilidad de otorgar autoria a una IA, pero el concep-
to de coautoria técnica o asistida esta ganando terreno.

Desde una perspectiva pedagdgica, trabajar con IA
no deberia implicar una cesién de la responsabilidad
intelectual, sino una reconfiguracién de los roles. El
estudiante, como autor principal, debe tomar deci-
siones informadas sobre las sugerencias del modelo,
asumir la responsabilidad del contenido y reflexionar
sobre el proceso. Esta relacion, mas que suplantar la
creatividad, puede enriquecerla si se mantiene una
postura critica y activa.

Futuro de la escritura académica en la era de la
inteligencia artificial

El futuro de la escritura académica dependera en
gran medida de las decisiones que tomemos hoy. Si
las instituciones promueven una integracion critica
de la IA, podriamos asistir a una evolucion del
oficio académico: mas colaborativo, mas reflexivo

y mas consciente de los medios que emplea. Si, en
cambio, se opta por su prohibicién o su uso acritico,
podrian profundizarse las desigualdades, las practicas
instrumentales y la desconexion entre escritura y
pensamiento.

Algunas tendencias ya se vislumbran. La
personalizacion del feedback,la adaptacion automatica
a niveles de competencia, o la traduccién multilingtie
instantanea, son posibilidades que pueden ampliar el
acceso y la inclusion en la educacién superior. Pero
también es posible que surjan nuevas formas de
exclusion, control y vigilancia, si las tecnologias se
usan sin criterios pedagogicos y éticos.

En este escenario, la formacion docente cobra
un rol central. Enseflar a ensefiar con IA sera una
de las competencias clave del siglo XXI. Del mismo
modo, las comunidades académicas deberan revisar
sus criterios de calidad, sus métodos de evaluacién y
sus politicas de publicacidn, para que la escritura siga
siendo una herramienta de construccion colectiva del
conocimiento y no solo una fachada de productividad.

Conclusiones

La inteligencia artificial estd transformando la
escritura académica. Puede ser una aliada valiosa
si se la emplea con responsabilidad, pero también
puede desvirtuar la practica académica si se la utiliza
de forma acritica. La clave estd en promover una
alfabetizacion digital critica, que permita a estudiantes
e investigadores usar estas herramientas sin abdicar de
su papel activo en la construccion del conocimiento.
Una alfabetizacion critica en IA no puede reducirse
a manuales de uso. Implica formar individuos
académicos capaces de comprender el funcionamiento
de estas herramientas, de cuestionar sus resultados y
de usarlas de manera ética. Las universidades, como
espacios de formacién y de produccion de saber,
tienen la responsabilidad de liderar este proceso con
marcos normativos claros, propuestas pedagogicas
innovadoras y una mirada ética de largo alcance.

Mas alla de la novedad tecnoldgica, lo que
esta en juego es la relacidon entre escritura y pens-
amiento, entre medios y fines, entre técnica y ética.
Acompafar esta transicion requiere didlogo, for-
macién y una comunidad académica comprometi-
da con el sentido profundo de educar y escribir.
Lejos de reemplazar la inteligencia humana, la IA de-
beria servir para potenciarla.
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soporte.

Se solicita sean incluidos los siguientes datos: nombre y apellido de la autora o del autor o autores, titulo del
trabajo, direccion de correo electrénico y teléfono. También deberan enviar una foto por cada autor/a.

Los articulos se deberan enviar en el programa Word o similar. Los titulos deben estar en negrita y sin punto
final; los parrafos deberan tener sangria de 0,5 cm.

La extension maxima del articulo debe ser de 2000 palabras (alrededor de seis paginas) en tipografia Times
New Roman, tamafo 12, con interlineado 1,5, sin justificar. Cada articulo debera comenzar con su titulo, el
nombre y apellido de la autora o del autor (o de las y los autores) y el correo electrénico.

Con el articulo, la autora o el autor (o autores) deberan incluir un resumen en espaiol y en inglés de no mas de
200 palabras y entre cuatro y seis palabras clave en espafol e inglés.

También deberan enviar una foto de la autora o del autor (o autores) junto con un breve curriculum de no mas
de 10 lineas.

Las imagenes o fotografias se deben enviar en archivo aparte en una resolucion minima de 300 dpi en jpg. Cada
imagen debera contener su epigrafe.

Las tablas y figuras deben incluirse en el texto y estar numeradas consecutivamente (figura 1, tabla 1, etc.), o
debe indicarse su ubicacion en el texto con la siguiente indicacion resaltada o en tipogratia color rojo: <Insertar

figura 1> o < SSRGS

La bibliografia no debe exceder la cantidad de 15 citas y debera respetar las formas de citacién propuestas a
continuacion. Debera estar organizada por orden alfabético y con sangria francesa de 1,27 cm. La mencién de
una referencia determinada debe hacerse por autor/es en el texto principal y no en nota al pie. Las referencias
se mencionan con el sistema de nombre y afo.
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COMO CITAR LA BIBLIOGRAFIA (segiin normas APA, 7° edicion)

Libros

Si es un autor:

Apellido del autor, iniciales de nombres, (afio de publicacion), Titulo de la obra, editorial.
Kennedy, D. (2012), La ensefianza del Derecho como forma de accion politica, Siglo XXI.
Si son dos autores:

Fenstermacher, Gy Soltis, J. (1999), Enfoques de la ensefianza, Amorrortu.

Capitulos de libros

Seda, J.A. (2013), Elementos para una didactica especial del derecho. En J.A. Seda (Coord.). Difusion de dere-
chos y ciudadania en la escuela. Eudeba.

Revistas

Apellido, inicial de la autora o del autor, (afio de publicacion), Titulo del articulo, Nombre de la revista, N° de
la publicacién, paginas entre las que se encuentra el articulo.

Pérgola, L. (2020), La redaccion académica: uso de mayusculas y minusculas. Carrera y Formaciéon Docente
Revista del Centro para el Desarrollo Docente, 10, 91-97. Disponible en:

http://www.derecho.uba.ar/academica/centro-desarrollo-docente/revista/ RCD-N10-2020-invierno.pdf

Leyes
Numero y afio de la ley. Asunto. Fecha de promulgacion. Numero en el Diario Oficial.

Ley 27.621 de 2021. Por la cual se implementa la educacion ambiental integral en la Republica Argentina. 03
de junio de 2021. B.O. N° 34.670.

En http://www.derecho.uba.ar/academica/centro-desarrollo-docente/revista-digital-carrera-docente.php y
en el Repositorio Digital Institucional de la UBA encontraran los nimeros anteriores de nuestra revista.
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